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В День защиты детей Губернатор Олег 
Кувшинников встретился с победителями 
и призерами заключительного этапа Все­
российской олимпиады школьников и меж­
дународных предметных олимпиад.

В 2011/12 учебном году олимпийская 
“копилка” Вологодской области пополнилась 
5 дипломами победителей и 19 дипломами 
призеров заключительного этапа Всероссийской 
олимпиады школьников. Вологодская область 
была представлена в составе команд Россий­
ской Федерации на международных предмет­
ных олимпиадах.

На 8 международной естественнонаучной 
олимпиаде юниоров в декабре 2011 года, Денис 
Фомичев, девятиклассник Вологодского много­
профильного лицея завоевал серебряную ме­
даль. Также серебряным медалистом стал уче­
ник 10 класса того же учебного заведения Роман 
Блинов на 46-й Международной Менделеевской 
олимпиаде школьников по химии в мае 2012 го­
да. На встрече с Губернатором Олегом Кувшин­

никовым присутствовали 23 победителя и при­
зера заключительного этапа Всероссийской 
олимпиады школьников и международных пред­
метных олимпиад -  учащиеся образовательных 
школ Вологды и Череповца. Во время встречи 
самые талантливые школьники Вологодчины 
имели возможность задать Губернатору инте­
ресующие их вопросы. Большая часть из них 
касалась вопросов образования: любимые 
предметы, образование детей, система работы 
с талантливой молодежью на селе, инвестиции 
области в развитие науки. В конце встречи 
Губернатор вручил участникам встречи привет­
ственные адреса и ценные подарки.

Подробнее об итогах Всероссийской олим­
пиады читайте рубрике «Одаренные дети» 
(прим, редакции).

По материалам 
Департамента образования 

Вологодской области



Участниками ярмарки профессий «День карь­
еры молодежи» стали старшеклассники из школ 
города Вологды и муниципальных районов об­
ласти.

Все желающие смогли познакомиться с экс­
позициями «Строительство», «Лесная и дерево­
обрабатывающая отрасль», «Машиностроитель­
ная отрасль», «Сельскохозяйственный комплекс», 
«Образование», «Здравоохранение», «УМВД РФ 
по Вологодской области», «МЧС России по Воло­
годской области».

Экспозиция «Образование» была представлена 
Сокольским педагогическим колледжем, Воло­
годским педагогическим университетом и Чере­
повецким государственным университетом. Сту­
денты и педагоги образовательных учреждений 
искренне и с любовью рассказывали о своей уче­
бе, делились впечатлениями от студенческой 
жизни.
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ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В УСЛОВИЯХ
и н н о в ац и о н н о го  р а зв и ти я  экономики

Татьяна Викентьевна 
ВАХРАМЕЕВА,

начальник управления 
профессионального образования, 

заместитель начальника Департамента 
образования Вологодской области

Для перехода российской эконо­
мики на инновационную модель 
развития необходимо правиль­

но спрогнозировать направления раз­
вития новой «умной» экономики и най­
ти адекватные им механизмы подго­
товки кадров. От того, кого и как мы 
подготовим, во многом будет зависеть 
будущее нашей страны и нашего ре­
гиона.

В настоящее время система про­
фессионального образования Воло­
годской области включает в себя: 
12 учреждений начального профес­
сионального образования (далее -  
НПО), 38 учреждений среднего про­
фессионального образования (да­
лее -  СПО); 22 учреждения высшего 
профессионального образования, ко­
торые предоставляют возможность 
67,1 тыс. человек из числа молодежи 
и незанятого населения получать про­
фессиональное образование разного 
уровня по 62 профессиям НПО, 
85 специальностям СПО, 106 специ­
альностям ВПО, 67 направлениям 
подготовки бакалавриата, 39 направ­
лениям магистратуры, 150 професси­
ям профессиональной подготовки. На 
сегодняшний день в связи с переда­
чей на региональный уровень 4-х фе­
деральных государственных учрежде­
ний среднего профессионального об­
разования количество подведом­
ственных Департаменту образования 
области образовательных учрежде­
ний НПО и СПО составляет 40, в ко­
торых обучается 18 989 человек, в том
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числе в учреждениях НПО -  2405 че­
ловек, в учреждениях СПО -  16 584 
человек.

Несмотря на обозначившиеся пози­
тивные тенденции в функционировании 
региональной системы профессио­
нального образования, превращение 
ее в ресурс перспективного социально­
экономического развития Вологодской 
области сдерживается рядом проблем:

-  существующая система подго­
товки кадров по-прежнему недоста­
точно ориентирована на потребности 
рынка труда, инновационной экономи­
ки и, как следствие, существует про­
фессионально-квалификационная 
диспропорция потребности и выпуска 
рабочих и специалистов профессио­
нальными учебными заведениями об­
ласти по уровням, направлениям и ка­
честву подготовки, нарастает дефи­
цит кадров;

-  механизм формирования регио­
нального заказа (задания) на подго­
товку кадров имеет ограниченное дей­
ствие: только 55% общего числа уч­
реждений профессионального обра­
зования всех уровней, расположен­
ных на территории области, имеют 
областное подчинение;

-  отсутствуют эффективные меха­
низмы, обеспечивающие подготовку 
кадров на перспективу -  с учетом пер­
спективного прогнозирования, по­
требностями новых инновационных 
производств и технологий;

-  система профессионального об­
разования региона недостаточно опе­
ративно и динамично реагирует на за­
просы работодателей, обучающихся, 
взрослого незанятого населения;

-  учебно-материальная база 85% 
учреждений НПО/СПО отстает от тре­
бований федеральный государствен­
ных образовательных стандартов;

-  степень износа основных фон­
дов областных учреждений составля­
ет более 70%;

-  проектные мощности подведом­
ственных учреждений профессио­
нального образования загружены на 
63%, постоянно увеличиваются рас­
ходы на одного обучающегося;

-  нарастает дефицит квалифици­
рованных педагогических и управлен­
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ческих кадров в учреждениях началь­
ного и среднего профессионального 
образования, их старение, отсутствие 
притока молодой смены.

Новый импульс развитию профес­
сионального образования задан ре­
шениями состоявшегося 31 августа 
2010 года совместного заседания Го­
сударственного совета Российской 
Федерации и Комиссии при Президен­
те Российской Федерации по модер­
низации и технологическому разви­
тию экономики России и Перечнем по­
ручений Президента Российской Фе­
дерации по приоритетным направле­
ниям профессионального образова­
ния, суть которого заключается в не­
обходимости:

-  обновления материально-техни­
ческой, учебно-лабораторной и ин­
формационной базы учреждений про­
фессионального образования;

-  изменения структуры подготовки 
кадров в пользу инновационных про­
изводств;

-  обеспечения взаимодействия си­
стемы образования с реальной эко­
номикой на основе стратегии разви­
тия региона при концентрации всех 
ресурсов на решение задач иннова­
ционного развития.

Организационной основой реше­
ния этих задач у нас в регионе стала 
долгосрочная целевая программа 
«Комплексное развитие системы про­
фессионального образования в Воло­
годской области на 2011-2015 годы», 
утвержденная постановлением Пра­
вительства области 4 октября 2010 го­
да № 1144.

В соответствии с положениями 
Стратегии социально-экономического 
развития Вологодской области на пе­
риод до 2020 года (постановление 
Правительства области от 28.06.2010 
№ 739) целью Программы является 
модернизация региональной системы 
профессионального образования для 
кадрового обеспечения перспективно­
го социально-экономического разви­
тия, достижение которой требует ре­
шения следующих приоритетных за­
дач:

1) внедрение практики анализа 
рынка труда и формирования прогно­
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за потребностей региональной эконо­
мики в трудовых ресурсах в соответ­
ствии со стратегическими направле­
ниями и программой социально-эко­
номического развития области;

2) оптимизация структуры сети 
и территориального размещения уч­
реждений профессионального обра­
зования с привязкой их к приоритет­
ным секторам экономики и региональ­
ным кластерам;

3) развитие государственно-част­
ного партнерства в профессиональ­
ном образовании;

4) создание комплексной системы 
профориентационной работы, на­
правленной на обеспечение выполне­
ния потребностей регионального рын­
ка труда с учетом приоритетных на­
правлений развития региона;

5) формирование государственно­
общественной оценки в сфере про­
фессионального образования;

6) повышение эффективности пла­
нирования и расходования средств 
регионального бюджета, выделяемых 
на систему профессионального обра­
зования;

7) совершенствование кадрового 
обеспечения и научного потенциала 
системы профессионального образо­
вания.

Проблемы, на решение которых на­
правлены вышеназванные задачи, но­
сят комплексный межведомственный 
характер и требуют объединения уси­
лий учебных заведений всех уровней, 
организаций-работодателей, органов 
власти и местного самоуправления.

Основной кадровой проблемой яв­
ляется дисбаланс между спросом 
и предложением на региональном 
рынке труда по объему и структуре 
подготовки кадров и, как следствие, 
нарастающий дефицит кадров.

Ежегодно система профессио­
нального образования поставляет на 
рынок труда почти 11 тысяч квалифи­
цированных кадров рабочих и специ­
алистов. Несмотря на то, что общая 
занятость выпускников учреждений 
всех уровней за три года в среднем 
составила 93%, имея тенденцию по­
степенного роста (2009 г. -  90,4%; 
2010 г. -  93,1%; 2011 г. -  95,3%), од­
нако процент их трудоустройства со­
ставил 55%. Следовательно, только 
каждый второй выпускник трудоустра­
ивается. Трудоустройство по получен­
ной профессии и специальности из 
числа трудоустроенных выпускников

всех уровней составляет 70%, выпуск­
ников НПО и СПО -  76%.

Сегодня рынок требует людей, 
имеющих прикладные навыки и спе­
циальности, в то же время молодежь 
продолжает получать специальности, 
уже традиционно являющиеся невос­
требованными или слабо востребо­
ванными на рынке труда. Так, число 
выпускников экономических специ­
альностей почти в 2,6 раза превыша­
ет потребности народного хозяйства, 
в то время как в промышленности и 
строительстве квалифицированных 
кадров требуется в 4-8 раз больше, 
чем выпускают учреждения профес­
сионального образования, в сельском 
хозяйстве -  в 4 раза больше.

Несоответствие структуры про­
фессионального образования акту­
альным и перспективным потребно­
стям рынка приводит к нехватке ква­
лифицированных кадров по ряду ра­
бочих профессий и специальностей 
среднего уровня. Например, по про­
фессии «слесарь» потребность 
в 32 раза выше, чем количество вы­
пускаемых учреждениями начального 
профессионального образования ка­
дров; по профессии «машинист кра­
на» -  в 4 раза; по профессии «свар­
щик» -  в 3 раза; «станочник», «элек­
тромонтер» -  в 2,5 раза.

Количество обучающихся по вос­
требованным для региональной эко­
номики профессиям едва превышает 
60%. Такое положение дел является 
существенным ограничением для 
ускорения темпов экономического ро­
ста области.

Усугубляют дисбаланс на рынке 
труда еще два фактора, оказывающие 
влияние на систему профессиональ­
ного образования:

-  демографический вызов, в ре­
зультате которого профессиональное 
образование испытывает сокращение 
притока абитуриентов до 50%, а эко­
номика сталкивается с возрастающим 
дефицитом рабочей силы;

-  ориентация молодежи на полу­
чение высшего образования и возник­
новение эффекта неблагоприятного 
отбора на программы начального и 
среднего профессионального образо­
вания -  по остаточному принципу.

Очевидно снижение привлека­
тельности для молодежи начального 
и среднего профессионального обра­
зования: из выпускников 9-х классов 
доля, желающих поступить в ОУ НПО,
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сократилась за последние пять лет 
с 27,8% в 2008 г., до 7,8% в 2012 г. 
Несмотря на то, что не менее 20% вы­
пускников школ целенаправленно 
идут на программы среднего профес­
сионального образования, в то же 
время 13-15% выпускников в год 
окончания ОУ СПО поступают в вузы.

Внедрение практики анализа рын­
ка труда и формирования прогноза 
потребностей региональной экономи­
ки в трудовых ресурсах, а также соз­
дание эффективной системы профо­
риентационной работы с молодежью 
на востребованные профессии стано­
вятся важнейшими направлениями 
совершенствования системы профес­
сионального образования области.

В текущем 2011/12 учебном году 
через отраслевые и муниципальные 
советы по подготовке кадров обобще­
ны данные потребности организаций 
в кадрах на среднесрочную перспек­
тиву, которые учитывались при фор­
мировании контрольных цифр приема 
в учреждения НПО и СПО. Правитель­
ством области принято решение о пе­
редаче полномочий в сфере труда с 
1 августа 2011 года Департаменту 
труда и занятости населения области, 
в структуре которого создано управ­
ление формирования прогнозной по­
требности трудовых ресурсов. На 
средства долгосрочной целевой про­
граммы «Комплексное развитие си­
стемы профессионального образова­
ния» закуплен программный комплекс 
PROGNOSIS, предназначенный для 
формирования прогнозных потребно­
стей экономики в кадрах и формиро­
вания контрольных цифр приема на 
подготовку рабочих специалистов си­
стемой профессионального образова­
ния. Разработаны и утверждены по­
становлением Правительства области 
от 27 декабря 2011 года № 1680 Поря­
док разработки прогнозных оценок 
рынка труда Вологодской области и 
Порядок формирования социального 
заказа на подготовку работников ква­
лифицированного труда (рабочих и 
служащих) и специалистов в образо­
вательных учреждениях начального 
и среднего профессионального обра­
зования. На основе прогноза в трудо­
вых ресурсах с 2013 года будет опре­
делен государственный заказ на под­
готовку кадров учреждениям профес­
сионального образования. Департа­
ментом образования области с уча­
стием отраслевых и муниципальных
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советов по подготовке кадров, Депар­
тамента труда и занятости населения 
области подготовлен перечень вос­
требованных профессий на рынке 
труда области.

Постановлением Правительства 
области от 16.05.2011 №512 утверж­
ден Комплекс мероприятий, направ­
ленных на развитие системы профо­
риентации молодежи в Вологодской 
области, в 2011-2012 годах, который 
успешно реализовывался в течение 
текущего учебного года.

Не менее важной задачей кадро­
вой политики является оптимизация 
сети и территориального размещения 
учреждений профессионального об­
разования с привязкой их к приори­
тетным секторам экономики и ре­
гиональным кластерам: сеть учреж­
дений профобразования и структура 
оказываемых ими образовательных 
услуг должны выстраиваться с учетом 
демографических вызовов, перспек­
тив социально-экономического разви­
тия региона и потребностей бизнес­
сообщества в кадрах.

В 2011/12 учебном году осущест­
влялись мероприятия по оптимизации 
сети в следующих направлениях:

-  во-первых, создание многоуров­
невых учреждений среднего профес­
сионального образования путем пре­
образования профессиональных учи­
лищ в техникумы или колледжи и пу­
тем присоединения профессиональ­
ных училищ к учреждениям среднего 
профессионального образования. 
В таких учебных заведениях можно 
получить начальное профессиональ­
ное образование (рабочую профес­
сию) и продолжить обучение по со­
кращенной программе, получив спе­
циальность среднего профессиональ­
ного образования. Именно многоуров­
невые колледжи/техникумы должны 
стать основой региональной системы 
профобразования. Сегодня в области 
из 30 учреждений СПО 23 являются 
многоуровневыми.

В 2012 году повысили статус два 
учреждения начального профессио­
нального образования: «Профессио­
нальное училище №5» реорганизова­
но в Вологодский индустриальный 
техникум; «Профессиональное учили­
ще № 28» -  в Вологодский промыш­
ленно-технологический техникум. 
В настоящее время проходит проце­
дуру согласования проект постанов­
ления Правительства области о ре­

организации Сокольского лесопро­
мышленного политехнического техни­
кума путем присоединения к нему 
профессионального училища № 10.

-  во-вторых, Департамент образо­
вания области при поддержке соци­
альных партнеров (организаций рабо­
тодателей) намерен инвестировать 
серьезные средства в многоуровне­
вые учреждения среднего професси­
онального образования, что должно 
способствовать повышению их пре­
стижа у молодежи. Поэтому еще од­
ним направлением оптимизации 
в 2011/12 учебном году явилось соз­
дание в структуре 20 образователь­
ных учреждений ресурсных центров 
и укрепление учебно-материальной 
базы ОУ СПО, в которых созданы та­
кие центры (2011 г. -  17; 2012 г. -  
3 центра). В текущем году проведены 
ремонтные работы и закуплено учеб­
но-лабораторное и компьютерное 
оборудование для образовательных 
учреждений, имеющих в своей струк­
туре ресурсные центры, (средства 
долгосрочной целевой программы 
«Комплексное развитие системы про­
фессионального образования в Воло­
годской области на 2011-2015 годы», 
образовательных учреждений, рабо­
тодателей, федеральной субсидии) 
на сумму более 80 млн. руб.

-  в-третьих, преобразование про­
фессиональных училищ в филиалы 
учреждений СПО. В соответствии со 
Стратегией социально-экономическо­
го развития Российской Федерации до 
2020 года и проектом закона «Об об­
разовании» подготовка квалифициро­
ванных рабочих кадров должна осу­
ществляться в учреждениях СПО. 
В настоящее время проходит проце­
дуру согласования проект постанов­
ления Правительства области о пре­
образовании профессионального учи­
лища № 53 (с. Верховажье) в филиал 
«Кадниковского сельскохозяйствен­
ного техникума».

В 2013 году планируется продол­
жить мероприятия на основе прогноз­
ной потребности в кадрах на долго­
срочную перспективу и предложений 
ведущих работодателей по выстраи­
ванию эффективной сети учреждений 
в городе Череповце с учетом пере­
данных в ведение области федераль­
ных учреждений среднего профес­
сионального образования. В связи 
с тем, что подготовка квалифициро­
ванных рабочих должна осущест­
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вляться только в учреждениях СПО, 
в 2013 году необходимо определить 
судьбу сельских профессиональных 
училищ: либо преобразовать их в фи­
лиалы территориально близко распо­
ложенных образовательных учрежде­
ний СПО, либо преобразовать в цен­
тры прикладных квалификаций, осу­
ществляющих обучение на базе сред­
него (полного) общего образования. 
В планах и создание объединений 
учебных заведений кластерного типа 
(многоуровневые учреждения СПО, 
учреждение ВПО, базовые организа­
ции) в соответствии с приоритетными 
секторами развития экономики: лес­
ной, строительный, туристский, агро­
промышленный кластеры; транспорт, 
энергетический комплекс, металлур­
гическое производство, химический 
комплекс, льняной комплекс, произ­
водство металлических изделий, ма­
шин и оборудования.

Реализация основных направле­
ний модернизации возможна только 
при условии сотрудничества с рабо­
тодателями. В области создана систе­
ма государственно-общественного 
управления образованием, обеспечи­
вающая координацию органов власти, 
работодателей, учебных заведений 
в вопросах подготовки кадров и орга­
низации профориентационной рабо­
ты; сформирована многоуровневая 
система координационных советов по 
подготовке кадров.

В 2011/12 году заключены 25 дого­
воров о долгосрочном сотрудничестве 
по подготовке кадров с 20 организаци­
ями, в которых работодатель выступа­
ет в качестве заказчика и инвестора 
подготовки необходимых кадров, со­
провождает процесс подготовки ка­
дров от приема до выпуска, способ­
ствует трудоустройству и закреплению 
выпускников. Всем 20 организациям 
присвоен статус базовых организаций. 
Следующий этап нашего партнер­
ства -  это решение вопросов об адрес­
ной целевой подготовке кадров в рам­
ках подписанных соглашений.

Приоритет десятилетия -  созда­
ние инновационной экономики -  это 
критический вызов для системы про­
фессионального образования. Пред­
стоит еще много работы, но при под­
держке Законодательного Собрания 
и Правительства области, сегодня 
есть уверенность, что проблемы про­
фессионального образования реша­
емы, а перспективы -  реальны.
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ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ ШКОЛЬНОГО 
МЕТОДИЧЕСКОГО ОБЪЕДИНЕНИЯ

Ирина Николаевна 
МУРАВЬЕВА,

заместитель директора по УВР 
МОУ «Средняя общеобразовательная 

школа № 4» г. Вологды,

В программе развития школы обо­
значена стратегическая цель: 
обеспечение каждому ученику 

качественного образования, соответ­
ствующего его интересам,наклонно­
стям, возможностям и социальному 
заказу, путем изменения содержания 
образования, определенного в стан­
дартах нового поколения. В школе 
создана образовательная среда для 
интеллектуального развития детей, 
формирования успешной личности 
с широкими образовательными инте­
ресами.

Происходящие в социуме измене­
ния ставят ребенка перед проблемой 
нахождения себя одновременно 
в разных видах деятельности и раз­
ных типах социальных отношений. 
В таком образовательном простран­
стве ключевой фигурой является учи­
тель, поскольку качество образования 
определяется уровнем профессио­
нальной компетентности работающих 
в этой среде учителей.

Школьное методическое объеди­
нение учителей естественного цикла 
объединяет педагогов следующих 
предметов: химии, биологии и геогра­
фии. Все учителя имеют высшую ква­
лификационную категорию, обладают 
высоким уровнем профессионализма, 
имеют глубокие знания в области те­
ории и методики преподавания пред­
мета, проявляют постоянную заинте­
ресованность в совершенствовании 
педагогического мастерства. Учителя 
Е.В. Товмасян, И.Н. Муравьева, 
Н.П. Суровцева -  победители прио-

Елена Вельмаровна 
ТОВМАСЯН,

учитель географии МОУ «Средняя 
общеобразовательная школа № 4» 

г. Вологды

ритетного национального проекта 
«Образование». Все педагоги имеют 
награды (Почетная грамота и знак 
«Почетный работник общего образо­
вания»).

Педагоги знакомятся с современ­
ными педагогическими технологиями 
и применяют их на практике. По ито­
гам анкетирования в школе наиболь­
ший творческий потенциал имеют 
учителя естественно-математических 
дисциплин, что подтверждает их ак­
тивное участие в методической и ис­
следовательской деятельности.

На протяжении нескольких лет 
учителя методического объединения 
работают по направлениям, которые 
являются предпосылкой для перехо­
да на новые федеральные государ­
ственные стандарты основного обще­
го образования нового поколения. Это 
прежде всего:

-  апробация и внедрение новых 
учебно-методических комплексов;

-  развитие творческих и иссле­
довательских способностей обуча­
ющихся;

-  реализация целевой программы 
«Экология» воспитательной системы 
школы.

Учителя естественных дисциплин 
выбрали учебно-методические ком­
плексы нового поколения и подгото­
вили рабочие программы по предме­
там. Рабочая программа по биологии 
составлена И.Н. Муравьевой на осно­
ве авторской программы В.В. Пасеч­
ника, В.В. Латюшкина, В.М. Пакуловой 
и используется в качестве методиче­

ского пособия для учителей области. 
Авторская программа по географии 
А.Н. Алексеева, апробированная учи­
телями географии школы, соответ­
ствует федеральным государствен­
ным стандартам нового поколения.

Вся методическая работа в школе 
построена с учетом ознакомления 
и подготовки к введению ФГОС ООО. 
Темы по самообразованию, над кото­
рыми работают педагоги ШМО, соот­
ветствуют новым задачам:

-  «Использование деятельностно­
го метода на уроках и во внеклассной 
работе по биологии -  основа ФГОС 
второго поколения» (И.Н. Муравьева);

-  «Формирование основных поня­
тий биологии при использовании иссле­
довательского и проектного метода на 
уроках» (Н.П. Суровцева);

-  «Организация исследовательской 
и проектной деятельности обучающих­
ся на уроках географии и во внекласс­
ной работе» (Е.В. Товмасян);

-  «Способы решения задач на уро­
ках химии» (Т.С. Зубкова).

«Одним из путей повышения моти­
вации и эффективности учебной де­
ятельности в основной школе является 
включение учащихся в учебно-иссле­
довательскую и проектную деятель­
ность», -  определяет стандарт нового 
поколения.

Педагоги методического объеди­
нения используют следующие формы 
организации учебно-исследователь­
ской деятельности на урочных заня­
тиях:

-  урок-исследование, урок-лабо­
ратория, урок -  творческий отчет, 
урок -  защита исследовательских 
проектов, «мозговой штурм»;

-  учебный эксперимент, который 
позволяет организовать освоение та­
ких элементов исследовательской де­
ятельности, как планирование и про­
ведение эксперимента, обработка 
и анализ его результатов;

-  домашнее задание исследова­
тельского характера.

Формы организации учебно-иссле­
довательской деятельности на вне­
урочных занятиях следующие:

-  экологическая практика учащих­
ся;
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-  образовательные экспедиции: 
походы, поездки, экскурсии с четко 
обозначенными образовательными 
целями, которые предусматривают 
активную образовательную деятель­
ность школьников, в том числе и ис­
следовательского характера;

-  элективные курсы, предполага­
ющие углубленное изучение предме­
та и реализацию учебно-исследова­
тельской деятельности старшекласс­
ников;

-  научное общество учащихся -  
форма внеурочной деятельности, ко­
торая сочетает в себе работу над 
учебными исследованиями, коллек­
тивное обсуждение промежуточных 
результатов, публичные защиты ра­
бот, выступления на конференциях;

-  участие старшеклассников 
в олимпиадах, конкурсах, конфе­
ренциях, предметных неделях и ин­
теллектуальных марафонах.

Многообразие форм учебно-иссле­
довательской деятельности позволяет 
обеспечить подлинную интеграцию 
урочной и внеурочной деятельности 
учащихся по развитию у них универ­
сальных учебных действий. Стержнем 
этой интеграции является системно­
деятельностный подход как принцип 
организации образовательного про­
цесса в основной школе.

В нашей школе исследователь­
ская и проектная деятельность обу­
чающихся через уроки естественных 
дисциплин и внеурочную деятель­
ность в указанных формах осущест­
вляется на протяжении 15 лет. За эти 
годы проведено более 400 микроис­
следований, практических, исследо­
вательских и научных работ по эколо­
гии и межпредметным дисциплинам,
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многие из которых получили высокую 
оценку специалистов. Научно-иссле­
довательские работы учащиеся пред­
ставляли на городских, областных, 
региональных, федеральных конкур­
сах и конференциях: «Человек на 
Земле», «Мир через культуру», «Мир 
науки», «Мир науки+», «Наше насле­
дие», «Интеллект будущего».

В 2011/12 учебном году Дарья Ве­
рещак, ученица 8 класса, стала побе­
дителем городских и областных кон­
ференций с работой по теме «Волог- 
жане в Отечественной войне 1812 го­
да» (руководители Е.В. Товмасян, 
М.Л. Фокина), Татьяна Сухарева, уче­
ница 10 класса -  призером конферен­
ции «Мир через культуру» с работой 
по теме «Сакральные объекты Воло­
годской области».

С 2009 года ученики школы явля­
ются победителями и дипломантами 
Всероссийского конкурса исследова­
тельских работ Системы доброволь­
ной сертификации информационных 
технологий (ССИТ) в номинациях: 
«Водные просторы», «История родно­
го края», «Вода, вода...». И.Н. Мура­
вьева имеет Серебряный сертификат 
соответствия на качество образова­
тельных услуг для детей, а школа -  
Бронзовый сертификат.

Школа принимала участие в про­
грамме «Малые реки России» по ис­
следованию реки Шограш, составлен 
паспорт реки и проведен ее монито­
ринг. Под руководством учителей 
ШМО в 2009 году группа учеников 
10 класса составила и представила 
проект экологической тропы «Воло­
годская Швейцария», который полу­
чил высокую оценку на конкурсах раз­
личного уровня.
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Проектная форма учебной дея­
тельности учащихся -  это система 
учебно-познавательных действий 
школьников под руководством учите­
ля, направленных на самостоятель­
ный поиск и решение нестандартных 
задач (или известных задач в новых 
условиях) с обязательным представ­
лением результатов своих действий 
в виде проекта. Метод учебного про­
екта -  одна из личностно ориентиро­
ванных технологий, способ организа­
ции самостоятельной деятельности 
учащихся, направленной на решение 
задач учебного проекта, интегриру­
ющей в себе проблемный подход, 
групповые методы, рефлексивные, 
презентативные, исследовательские 
методики.

На уроках экологии учителя часто 
используют проектную технологию, 
обучающиеся выполняют проекты по 
различным темам: «Прогноз погоды 
устами медика», «Режим занятий на 
спортивных тренировках», «Роль при­
вивок в поддержании здоровья насе­
ления», «Диета и здоровье», «Про­
фессия -  косметолог» и др.

Проектная деятельность способ­
ствует воспитанию самостоятельно­
сти, инициативности,ответственно­
сти, повышению мотивации и эф­
фективности учебной деятельности; 
на практическом уровне в ходе реа­
лизации исходного замысла обуча­
ющиеся овладевают умением выби­
рать адекватные стоящей задаче 
средства, принимать решения, в том 
числе и в ситуациях неопределен­
ности. Они получают возможность 
развить способность к разработке 
нескольких вариантов решений, 
к поиску нестандартных решений
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и осуществлению наиболее прием­
лемого решения.

При вовлечении учащихся в про­
ектную деятельность учителю важно 
помнить, что проект -  это форма ор­
ганизации совместной деятельности 
учителя и учащихся, совокупность 
приемов и действий в их определен­
ной последовательности, направлен­
ной на достижение поставленной це­
ли -  решение определенной пробле­
мы, значимой для учащихся и оформ­
ленной в виде некоего конечного про­
дукта.

Педагоги методического объеди­
нения имеют достаточный опыт для 
формирования у обучающихся уни­
версальных учебных действий, так как 
способность к проектированию явля­
ется ведущим способом регулятивных 
универсальных учебных действий, 
формирование действий по организа­
ции и планированию учебного сотруд­
ничества с учителем и сверстника­
ми -  коммуникативные универсаль­
ные учебные действия, практическое 
освоение основ проектно-исследова­
тельской деятельности -  познава­
тельные универсальные учебные дей­
ствия.

Начиная с 1996 года, в летнее вре­
мя ежегодно действует профильный 
экологический отряд, где под руковод­
ством педагогов методического объ­
единения участники лагеря выполня­
ют исследовательские и проектные 
работы по разным направлениям: 
историческое, географическое, эколо­
гическое, биологическое и геологиче­
ское краеведение. Например, работа 
Екатерины Коневой «Исследование 
почв Вологодского района» на город­
ской конференции «Мир через куль­
туру» заняла 3 место.

Отчеты по экологическому отряду 
педагогов методического объедине­
ния являются победителями и дипло­
мантами городского конкурса «Кани­
кулы -  всегда хорошая пора» в раз­
ные годы в номинации «Трудовое ле­
то -  калейдоскоп важных дел».

Учителя методического объедине­
ния постоянно транслируют свой опыт 
по теме «Проектная и исследователь­
ская деятельность на уроках и во вне­
урочной деятельности» на семина­
рах-практикумах на базе школы для 
педагогов города и области, на кон­
ференциях различного уровня, имеют 
публикации в муниципальных и реги­
ональных изданиях.

Стандарт ориентирован на станов­
ление личностных характеристик вы­
пускника, где одним из направлений яв­
ляется «формирование основ экологи­
ческой культуры, соответствующей со­
временному уровню экологического 
мышления, развитие опыта экологиче­
ски ориентированной рефлексивно­
оценочной и практической деятельно­
сти в жизненных ситуациях».

В школе создана и эффективно ре­
ализуется модель воспитательной си­
стемы школы. Одна из целевых про­
грамм деятельности -  «Экология». 
Цель ее -  формирование у обуча­
ющихся целостного видения картины 
природы, где главное -  человек как 
часть природы.

Неотъемлемым условием эффек­
тивности экологического воспитания 
является активная позиция всех 
участников образовательного процес­
са: обучающихся, учителей, родите­
лей. С 1999 года в школе разработан 
и реализуется план проведения не­
прерывной экологической практики, 
на что и ориентирован новый стан­
дарт. Целью ее является формирова­
ние у детей экологического мышления 
и экологически разумного поведения. 
В непрерывной экологической прак­
тике задействованы все ученики и ра­
ботники школы. Координируют работу 
учителя естественных дисциплин.

В рамках непрерывной экологиче­
ской практики ежегодно в апреле 
в школе проводится экологический 
месячник. Проведение его в данное 
время актуально, так как по календа­
рю знаменательных дат наблюдается 
большое количество дней с экологи­
ческой направленностью и в этот пе­
риод идет благоустройство города.

Целью месячника является эколо­
гическое просвещение школьников, 
привлечение внимания и формирова­
ние осознанного отношения обуча­
ющихся к окружающей среде, чувства 
ответственности за ее экологическое 
состояние.

Основные формы работы по ре­
ализации задач экологического ме­
сячника:

-  проведение экологической неде­
ли (праздники, игры, конкурсы, викто­
рины, презентации, спектакли и т.д.);

-  экодесант на пришкольной тер­
ритории и волонтерская помощь по 
благоустройству парков города;

-  проектная деятельность школь­
ников по экологической тематике;
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-  проведение экологических тре­
нингов;

-  экскурсии в музей леса, област­
ной краеведческий музей-заповедник, 
архитектурно-этнографический музей 
д. Семенково, на очистные соору­
жения;

-  научно-исследовательские рабо­
ты через научное общество учащихся;

-  участие в городских, областных, 
российских акциях и конкурсах;

-  встречи со специалистами обще­
ственных и государственных органи­
заций и комитетов, студентами и пре­
подавателями вузов города.

Предметные недели в рамках эко­
логического месячника проводятся 
в школе 15 лет. Каждая неделя име­
ет свой девиз и направлена на соци­
альное самоопределение и самореа­
лизацию обучающихся, профилактику 
асоциального поведения, укрепление 
физического здоровья ребенка, что 
определяет стандарт основного обра­
зования.

Материалы по проведению пред­
метных недель представлены на об­
ластной конкурс, педагоги И.Н. Му­
равьева и Е.В. Товмасян отмечены 
Почетной грамотой за творческий 
подход к организации предметных не­
дель.

Есть выражение: школа не может 
быть лучше работающих в ней учите­
лей. «Изменения нужно начинать с пе­
дагогов», -  диктует нам национальная 
образовательная инициатива «Наша 
новая школа», поэтому педагоги мето­
дического объединения учителей есте­
ственных дисциплин прилагают все 
усилия для создания условий форми­
рования успешной личности с широки­
ми образовательными интересами, 
для развития творческого потенциала 
как учащихся, так и педагогов.



новые стандарты

м о д ел и  внеурочной д ея тел ь н о с ти  
о б у ч а ю щ и х с я  в о сн о в н о й  ш ко л е

Елена Адольфовна 
ВОРОНИНА,

к.п.н., заведующий кафедрой воспитания, 
дополнительного образования и куль­
турологии АОУ ВО ДПО «Вологодский 

институт развития образования»

В соответствии с ФГОС основного 
общего образования основная 
образовательная программа ре­

ализуется образовательным учрежде­
нием, в том числе и через внеурочную 
деятельность.

Под внеурочной деятельностью се­
годня понимается образовательная де­
ятельность, осуществляемая в фор­
мах, отличных от классно-урочной, 
и направленная на достижение плани­
руемых результатов освоения основ­
ной образовательной программы ОУ.

Содержание внеурочной деятель­
ности учащихся складывается из со­
вокупности направлений развития 
личности и видов деятельности, ор­
ганизуемых педагогическим коллекти­
вом образовательного учреждения 
совместно с социальными партнера­
ми -  учреждениями дополнительного 
образования, культуры, спорта [6].

Согласно ФГОС основного общего 
образования, внеурочная деятель­
ность организуется по следующим на­
правлениям развития личности:

-  духовно-нравственное,
-  физкультурно-спортивное и оз­

доровительное,
-  социальное,
-  общеинтеллектуальное,
-  общекультурное [4].
Перед образовательными учреж­

дениями встала необходимость пре­
доставления обучающимся возмож­
ности выбора широкого спектра вне­
урочных занятий, направленных на их 
развитие.
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В «Методических материалах об 
организации внеурочной деятельно­
сти при введении ФГОС общего обра­
зования» (№ 03-296 от 12 мая 2011 г.), 
подготовленных Департаментом об­
щего образования Министерства об­
разования и науки РФ, предлагается 
ряд базовых вариантов организации 
внеурочной деятельности:

-  учебный план образовательного 
учреждения (часть, формируемая 
участниками образовательного про­
цесса, например: дополнительные об­
разовательные модули, спецкурсы, 
школьные научные сообщества, учеб­
ные научные исследования, практи­
кумы, проводимые в формах, отлич­
ных от урочной);

-  дополнительные образователь­
ные программы самого общеобразо­
вательного учреждения (например, 
внутришкольная система дополни­
тельного образования);

-  образовательные программы уч­
реждений дополнительного образова­
ния детей, а также учреждений куль­
туры и спорта;

-  классное руководство (экскур­
сии, диспуты, круглые столы, сорев­
нования, общественно полезные 
практики);

-  деятельность иных педагогиче­
ских работников (педагога-организа- 
тора, социального педагога, педагога- 
психолога, старшего вожатого) в со­
ответствии с должностными обязан­
ностями квалификационных характе­
ристик должностей работников обра­
зования (ЕКС);

-  инновационная (эксперимен­
тальная) деятельность по разработке, 
апробации, внедрению новых образо­
вательных программ, в том числе учи­
тывающих региональные особенно­
сти [2].

Переход российских общеобразо­
вательных учреждений на ФГОС на­
чального основного образования по­
казал наличие целого ряда проблем, 
с которыми сталкивается школа при 
организации внеурочной деятельно­
сти.

Одной из актуальнейших на сегод­
няшний день проблем является нару­
шение принципа свободного выбора
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ребенком внеурочной деятельности. 
Связано это с тем, что школа, ориен­
тируясь, прежде всего, на собствен­
ные кадровые и материальные воз­
можности, не учитывает пожелания 
обучающихся при составлении вари­
ативной части базисного учебного 
плана школы.

С переходом образовательных уч­
реждений на ФГОС основного общего 
образования проблема будет усугу­
бляться отсутствием в ряде школ спе­
циально оборудованных помещений, 
занятостью обучающихся в две сме­
ны, отсутствием кадрового потенци­
ала для удовлетворения социального 
заказа на реализацию определенных 
программ внеурочной деятельности. 
В связи с этим интеграция общеобра­
зовательных учреждений, учрежде­
ний дополнительного образования, 
культуры и спорта становится одним 
из значимых условий достижения ре­
зультатов образования, зафиксиро­
ванных в новых образовательных 
стандартах, так как предоставляет 
возможность разработки индивиду­
ального образовательного маршрута 
ребенка, ориентированного на лич­
ностные и метапредметные резуль­
таты, расширения социального опыта 
ребенка, использования специализи­
рованной материально-технической 
базы и квалифицированного кадрово­
го состава для качественной реали­
зации программ внеурочной деятель­
ности.

Внеурочная деятельность в дан­
ном случае может быть организована 
на основе сетевого взаимодействия, 
предусматривающего многообразие 
горизонтальных связей между учреж­
дениями, по которым происходит об­
мен ресурсами, информацией и пере­
мещение обучающихся.

Каждое учреждение, включенное 
в сеть, получает доступ ко всем ее объ­
единенным ресурсам и тем самым уси­
ливает собственные возможности. Обу­
чающимся предоставляется более ши­
рокий спектр образовательных услуг 
и условия для проектирования индиви­
дуальной образовательной траектории.

Деятельность образовательных 
учреждений в составе сетевого вза­
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имодействия строится с учетом соци­
ального заказа, запросов обучающих­
ся и их родителей (законных предста­
вителей).

Выбор конкретного варианта сете­
вой организации внеурочной деятель­
ности определяется ресурсами, кото­
рыми располагает школа и ее партне­
ры, муниципальная система образо­
вания в целом.

Механизм зачета результатов вне­
урочной деятельности осуществляет­
ся на основе нормативных актов 
школьного, муниципального и регио­
нального уровней.

Модели взаимодействия ОУ 
с УДОД, а также с учреждениями 
культуры, спорта, молодежной поли­
тики могут быть представлены в виде 
следующих вариантов:

-  Внеурочная деятельность ре­
ализуется на базе социокультурного 
комплекса. Данная модель может 
быть рекомендована для сельской, 
в том числе малокомплектной школы. 
Благодаря объединению с другими 
культурными учреждениями села 
школы приобретают базу для реали­
зации разнообразных направлений 
и форм внеурочной деятельности, 
решения проблем воспитания и соци­
ализации школьников.

-  Внеурочная деятельность реали­
зуется на основе обмена ресурсами 
между несколькими организациями- 
партнерами: школами или другими об­
разовательными учреждениями. Дан­
ная модель может быть реализована 
в микрорайонах крупных городов, где 
несколько школ расположены побли­
зости, в малых и средних городах. Пре­
имуществом данной модели является 
возможность реализации внеурочной 
деятельности в условиях недостатка 
кадровых и других ресурсов в каждой 
отдельно взятой школе. Интенсивное 
использование объединенных ресур­
сов позволяет открывать группы вне­
урочной деятельности, укомплекто­
ванные школьниками из нескольких 
входящих в кооперацию школ.

-  Внеурочная деятельность осу­
ществляется на базе учреждений до­
полнительного образования, заклю­
чающих договоры со школой. Ресурс­
ными учреждениями могут являться 
гимназии и лицеи, детско-юношеские 
спортивные школы, музыкальные 
школы, учреждения дополнительного 
образования, территориально распо­
ложенные в непосредственной бли­

зости от всех входящих в сеть школ 
(существует удобное транспортное 
сообщение, условия подвоза школь­
ников в ресурсные учреждения).

-  Внеурочная деятельность осу­
ществляется на базе собственной 
школы и других учреждений образо­
вания, которые находятся со школой 
в партнерских отношениях или вза­
имодействуют с ней как ресурсные ор­
ганизации.

Школа может одновременно опи­
раться на собственные ресурсы, ис­
пользовать ресурсы соседних школ 
и пользоваться услугами ресурсных 
центров.

-  Внеурочная деятельность ре­
ализуется в школе как в основном уч­
реждении и на базе других учрежде­
ний образования, самостоятельно из­
бранных семьей и его учеником.

Многие обучающиеся по собствен­
ной инициативе осваивают дополни­
тельные образовательные програм­
мы за пределами образовательных 
учреждений. В связи с этим необхо­
димо предусмотреть систему взаимо­
зачетов результатов внеурочной де­
ятельности.

Взаимодействие ОУ и УДОД, уч­
реждений культуры и спорта, обеспе­
чивающее организацию внеурочной 
деятельности в соответствии с поло­
жениями основной образовательной 
программы ОУ, предусматривает на­
личие нормативно-правовой базы, ре­
гулирующей совместную деятель­
ность (приказы, договоры). Правовой 
основой сетевого взаимодействия 
участников сети являются:

-  нормативные акты органов 
управления образованием по оптими­
зации сети учреждений и выбору мо­
дели сетевой организации внеуроч­
ной деятельности, обеспечивающие 
юридическое оформление решения 
органов управления образованием, 
органов местного самоуправления 
(учредителя) о создании сети опреде­
ленной модели;

-  уставы и учредительные доку­
менты участников межведомственной 
сети, их регистрация;

-  локальные акты, регулирующие 
деятельность образовательных уч­
реждений;

-  договоры между участниками 
межведомственного сетевого взаимо­
действия.

При заключении договоров обра­
зовательные учреждения становятся
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участниками гражданских правоотно­
шений, которые регулируются Граж­
данским кодексом Российской Феде­
рации. Средствами правового регули­
рования сетевого взаимодействия 
в образовательных учреждениях вы­
ступают:

-  устав образовательного учреж­
дения;

-  комплект локальных актов, в ко­
торых регулируются правоотношения 
участников образовательного процес­
са в связи с реализацией программ 
внеурочной деятельности;

-  договор образовательного уч­
реждения с учредителем;

-  комплект договоров со сторон­
ними образовательными учреждени­
ями и организациями, обеспечива­
ющими совместную реализацию про­
грамм внеурочной деятельности.

Важным условием эффективного 
функционирования представленных 
моделей является создание механиз­
ма межведомственного взаимодей­
ствия органов управления образова­
нием, культурой и спортом. В насто­
ящий момент кафедра воспитания, 
дополнительного образования и куль­
турологии АОУ ВО ДПО «ВИРО» раз­
рабатывает организационно-управ­
ленческую модель внеурочной де­
ятельности, позволяющую координи­
ровать межведомственное взаимо­
действие по реализации внеурочной 
деятельности на региональном и му­
ниципальном уровне.

Литература

1. Г р и г о р ь е в  Д.В., С т е п а ­
н о в П.В. Внеурочная деятельность 
школьников. Методический конструк­
тор: пособие для учителя. -  М.: Про­
свещение, 2011.

2. Методические рекомендации об 
организации внеурочной деятельно­
сти при введении ФГОС общего об­
разования (Письмо Департамента об­
щего образования Минобрнауки Рос­
сии от 12 мая 2011 г. № 03-296).

3. Примерная основная образова­
тельная программа образовательного 
учреждения. Основная школа. -  М: 
Просвещение, 2011.

4. Федеральный государственный 
образовательный стандарт основного 
общего образования (утвержден при­
казом Министерства образования 
и науки Российской Федерации от 
17 декабря 2010 г. № 1897).

9



психолого-педагогическая поддержка
в образовании

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ДЕТЕЙ 
ПО СТЕПЕНИ НАРУШЕНИЯ ЗРЕНИЯ 
И ЗРИТЕЛЬНЫМ ВОЗМОЖНОСТЯМ

й
В 2011 году несколько школ Вологодской области вошли 

в программу по реализации инклюзивного образования («Источ­
ник» писал об этом в № 4 2011 г. -  прим. редакции).

Согласно программе в процесс обучения включены все дети, 
в том числе и дети, нуждающиеся в особом образовательном 
подходе. В число обучающихся экспериментальных школ вошли 
слабовидящие, слабослышащие дети, а также дети с наруше­
ниями опорно-двигательного аппарата.

Зинаида Александровна 
ШИШИНА,

учитель начальных классов БОУ ВО 
«Грязовецкая школа-интернат Ill вида»

По скорости и полноте восприятия 
глаз превосходит все органы 
чувств человека. Зрительная ин­

формация составляет около 90% от 
поступающей в кору больших полу­
шарий мозга через все органы чувств 
информации. Контингент слепых 
и слабовидящих весьма разнообра­
зен как по характеру заболеваний, так 
и по степени нарушения основных 
зрительных функций (острота зрения, 
поле зрения и др.) [3]. Под остротой 
зрения подразумевается способность 
глаза видеть раздельно две светящи­
еся точки при минимальном расстоя­
нии между ними. За нормальную 
остроту зрения принимается способ­
ность различать детали объекта под 
углом зрения, равным одной минуте.

В зависимости от сохранности 
остроты зрения среди детей с нару­
шениями зрения можно выделить не­
сколько групп, характеризующихся 
разными зрительными возможностя­
ми, разными способами восприятия 
учебного материала [2]:

1) Слепые и практически слепые 
(с остаточным зрением) дети с остро­
той зрения в пределах от 0 до 0,04 
с коррекцией стеклами на лучшем 
глазу.

Эти дети имеют незначительное 
остаточное зрение или совсем ничего 
не видят. Во время занятий они поль­
зуются в основном тактильно-слухо­
вым способом восприятия учебного 
материала, читают и пишут по систе­
ме Брайля. Обучение этих детей в ос­
новном осуществляется с помощью 
осязания и слуха. Часть из них при 
чтении и письме опирается на оста­
точное зрение. Наряду с этим, если

им позволяет зрение, они могут ов­
ладеть зрительным способом чтения 
и письма укрупненного черно-белого 
шрифта.

2) Слабовидящие дети с остротой 
зрения в пределах от 0,05 до 0,09 
с коррекцией стеклами на лучшем 
глазу.

У этих детей, как правило, отмеча­
ются сложные нарушения зрительных 
функций. Наряду со снижением ос­
троты зрения у некоторых из них су­
жено поле зрения, нарушено про­
странственное зрение. Все это за­
трудняет зрительное восприятие 
учебного материала. Они нуждаются 
в соблюдении регламентированной 
зрительной нагрузки и мероприятиях 
по охране и рациональному исполь­
зованию неполноценного зрения во 
время занятий.

3) Слабовидящие дети с остротой 
зрения от 0,1 до 0,3-0,4 с коррекцией 
оптическими стеклами на лучшем 
глазу. При наличии определенных ус­
ловий они свободно читают с помо­
щью зрения, пишут, зрительно вос­
принимают предметы, явления и про­
цессы действительности, зрительно 
ориентируются в большом простран­
стве.

4) Дети с остротой центрального 
зрения 0,4-0,5 и выше с коррекцией 
оптическими стеклами.

У этих детей не отмечается выра­
женных вторичных отклонений в пси­
хическом развитии. Такие дети под­
лежат обучению в обычных условиях 
массовой школы. Однако по отноше­
нию к ним должен соблюдаться не­
который щадящий режим (освобож­
дение от некоторых общественных 
поручений и заданий, так как пере­
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грузка учебной работой может отри­
цательно сказаться на их работоспо­
собности).

О некоторых клинических 
формах нарушения зрения 
и причинах слабовидения

Наиболее распространенными 
формами нарушения зрения являют­
ся аномалии рефракции [2].

К ним относятся разная степень 
близорукости (миопия), дальнозорко­
сти (гиперметропия), дальнозоркий 
или близорукий астигматизм. Из дру­
гих форм нарушения зрения можно 
назвать катаракту, атрофию зритель­
ного нерва, альбинизм, микрофтальм 
(при глубоком нарушении зрения) 
и др. Наиболее распространенной 
формой нарушения зрения является 
близорукость.

У некоторых детей нередко встре­
чается так называемая амблиопия, 
развивающаяся вследствие бездей­
ствия зрения при отсутствии видимых 
анатомических изменений органа зре­
ния, в частности при содружествен­
ном косоглазии.

При аблиопии затрудняется про­
цесс рассматривания мелких предме­
тов, нарушается фиксация взора, вос­
приятие формы и величины предме­
тов. Формы амблиопии и степень сни­
жения зрения могут быть различными. 
Поэтому при наличии амблиопии на 
один или оба глаза следует прини­
мать во внимание понижение цен­
трального и периферического зрения, 
состояние зрительной фиксации, по­
ле взора и др.

При амблиопии, как правило, от­
мечается нарушение зрительной фик­
сации и прослеживающих функций 
глаза. Нарушение фиксации взора 
и движений глаз у слабовидящих де­
тей при амблиопии замедляет про­
цесс восприятия при чтении, письме, 
рисовании, рассматривании картинок, 
чтении географических и историче­
ских карт. Исследования, проведен­
ные Э.С. Аветисовым и рядом ученых, 
показали, что при проведении лечеб­
но-восстановительной работы зри­
тельное восприятие при амблиопии 
нормализуется.

При некоторых клинических фор­
мах нарушения зрения отмечается ни­
стагм глаз. Наличие нистагма свиде­
тельствует о нарушении иннервации 
глазных мышц, в результате чего сни­
жается мышечный тонус, нарушается

фиксация взора, отмечается неравно­
мерность движения глаз, что затруд­
няет процесс восприятия предметов 
и их изображений. При нистагме ре­
бенок затрудняется в сосредоточении 
зрительного внимания на рассматри­
ваемых объектах.

Среди слабовидящих школьников 
очень часто встречаются дети с ча­
стичной атрофией зрительного не­
рва, с разнообразными стойкими из­
менениями сетчатых оболочек глаз, 
что указывает на перенесенные за­
болевания центральной нервной си­
стемы (менингит, менинго-энцефа- 
лит и др.).

Как отмечалось выше, самыми 
распространенными формами зри­
тельных дефектов являются анома­
лии рефракции. Высокие степени ано­
малии рефракции (аметропия) харак­
теризуются разными изменениями 
размера глазного яблока. При бли­
зорукости глазное яблоко увеличено 
в передне-заднем размере. При 
дальнозоркости передне-задний раз­
мер глазного яблока несколько мень­
ше. При высоких степенях аномалии 
рефракции возникают нарушения 
в восприятии величины предметов 
и изображений и оценке расстояний 
объектов от наблюдателя.

При астигматизме, нередко сопро­
вождающем близорукость или даль­
нозоркость, вследствие неправильной 
формы (деформации) роговой обо­
лочки отмечается неправильное пре­
ломление света. У детей, страдающих 
астигматизмом, на сетчатке появля­
ется искаженное изображение формы 
воспринимаемых предметов в верти­
кальном, горизонтальном и других на­
правлениях

Нарушения зрения в значительной 
мере зависят от состояния преломля­
ющих сред глаз (роговицы, хрустали­
ка). Вследствие отклонений от нормы 
развития преломляющих сред изо­
бражения дальних предметов на сет­
чатке смещаются от наиболее чув­
ствительного слоя сетчатки (в обла­
сти желтого пятна). В результате это­
го глаза видят воспринимаемые пред­
меты с большим напряжением и не­
достаточно отчетливо.

При близорукости в связи со слиш­
ком большим увеличением глаза в пе­
редне-заднем размере четкого изо­
бражения на сетчатке не получается. 
Ребенок видит удаленные от него на 
известное расстояние предметы рас­

плывчато. При близорукости отмеча­
ются недостатки при восприятии на­
стенных карт, таблиц, наблюдении 
дистантно расположенных предметов 
и процессов во время экскурсий, про­
ведения практических работ на мест­
ности и др. У таких детей возникают 
трудности при чтении, письме, выпол­
нении трудовых операций, воспри­
ятии изображений и т.д.

При помощи специально подо­
бранных очков зрение можно корри­
гировать.

При дальнозоркости затруднено 
восприятие предметов, расположен­
ных вблизи и вдали от глаз. Дально­
зоркие дети испытывают большие 
трудности во время занятий, предпо­
лагающих длительное рассматрива­
ние мелких объектов. Такие трудности 
возникают, например, при чтении, 
письме, восприятии раздаточного ма­
териала (текстовых карточек, карти­
нок, чертежей, географических и исто­
рических карт и т.п.). Дальнозоркость 
может быть корригирована путем под­
бора специальных очков, позволя­
ющих четко различать предметы 
и изображения.

Различают врожденные и приоб­
ретенные формы слабовидения. Наи­
более распространенными формами 
нарушений зрения являются врожден­
ные аномалии развития органа зре­
ния.

При врожденных формах наруше­
ния зрения у детей возникают труд­
ности в формировании непосред­
ственно чувственного опыта, особен­
но на первых годах обучения в школе.

При приобретенных формах сла­
бовидения важно учитывать, в ре­
зультате каких причин и в каком воз­
расте утрачено зрение. Чем в более 
раннем возрасте наступило пониже­
ние зрения, тем более важно форми­
ровать у учащихся приемы и способы 
использования неполноценного зре­
ния во время уроков.
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ОСОБЕННОСТИ ОБУЧЕНИЯ 
СЛЕПЫХ ПЕРВОКЛАССНИКОВ

Наталья Геральдовна 
СТОЛЯРЧУК,

учитель начальных классов, тифлопедагог 
БОУ ВО «Грязовецкая школа-интернат

III вида»

Прежде чем говорить о первона­
чальном этапе обучения, нужно 
остановиться на некоторых ос­

новных особенностях развития сле­
пых детей. В развитии слепого ребен­
ка можно выявить три характерные 
особенности.

Первая заключается в некотором 
общем отставании развития слепого 
ребенка по сравнению с развитием 
зрячего. Это проявляется в области 
как физического, так и умственного 
развития. Несколько замедленное об­
щее развитие слепого ребенка вызва­
но меньшим, бедным запасом пред­
ставлений, недостаточной упражняе- 
мостью двигательной сферы, ограни­
ченностью освоенного пространства, 
а самое главное -  меньшей активно­
стью при познании окружающего мира.

Темп развития слепого ребенка 
неравномерен в различные периоды 
его жизни. Однако периоды развития 
слепых детей не совпадают с пери­
одами развития зрячих. Это -  вторая 
особенность. Несовпадение развития 
связано с тем, что слепому приходит­
ся вырабатывать свои способы позна­
ния предметного мира, не свойствен­
ные зрячим. Поэтому перед педагога­
ми встает задача помочь ребенку най­
ти способы обследования предметов, 
приемы осязания, научить слушать 
и оценивать те впечатления, которые 
он получает извне.

Третьей особенностью развития 
слепого ребенка является диспропор­
циональность. Она проявляется в том, 
что функции и стороны личности, ко­

торые менее страдают от отсутствия 
зрения (речь, мышление и т.д.), раз­
виваются быстрее,хотя и своеобраз­
но, другие более медленно (движения, 
овладение пространством).

Ребенок активно накапливает зна­
ния и представления об окружающей 
жизни и тем самым создает основу 
для развития высших познавательных 
процессов. Множество предметов 
окружающего мира и их качеств недо­
ступно познанию слепого ребенка, 
в связи с этим его предметный мир 
беднее.

Ребенок воспринимает особенно­
сти предметов и явлений в результа­
те выполнения определенных дей­
ствий: рассматривания,ощупывания, 
слушания. Выключение зрительного 
анализатора ограничивает возможно­
сти слепого ребенка в познании окру­
жающего мира. Поэтому перед учите­
лем стоит задача -  научить детей оце­
нивать восприятия, полученные по­
средством различных анализаторов, 
и соотносить их с предметами.

Великий русский физиолог 
И.М. Сеченов писал об осязании, что 
рука, ощупывающая внешние предме­
ты, дает слепому все, что дает нам 
глаз, за исключением окрашенности 
предметов и возможности чувство­
вать вдаль за пределы длины руки. 
Поэтому важно с первых дней пребы­
вания в школе позаботиться о разви­
тии рук слепого ребенка. Чем раньше 
начать упражнять руки, тем меньше 
трудностей встретится потом. При по­
казе и объяснении новых предметов 
следует обращать внимание детей 
на последовательность знакомства 
с предметами, планомерность их об­
следования. Объяснения и рассказы 
должны быть развернутыми, практи­
ческий показ -  последовательным. 
Учитывая замедленный характер ося­
зательного восприятия, учитель дол­
жен планировать больше времени как 
на сам показ, так и на осмотр пред­
метов обучающимися. Дозировка ма­
териала должна быть меньше, чем 
в общеобразовательной школе. Труд­
нее узнаются осязающей рукой боль­
шие вещи. В первом классе учащиеся 
знакомятся с различными простейши­

ми объемными, плоскими формами, 
учатся различать предметы по вели­
чине, по различной поверхности. Для 
этого используются наборы стро­
ительных кубиков, различных по фор­
ме и величине. При изучении различ­
ных поверхностей хорошо помогают 
коробочки с тканями (бархат, шелк, 
шерсть и т.д.), развитию осязания спо­
собствуют игры на узнавание гороха, 
бобов, желудей, семечек, орехов. 
Специальные занятия могут быть по­
священы знакомству с такими мате­
риалами, как металл, дерево, стекло, 
причем используются температурные 
ощущения (металл и стекло -  холод­
ные, шерсть и дерево -  теплые). Для 
начала детям даются задания: пощи­
пать бумагу, нанизать шарики на нитку, 
собрать пирамидку, слепить что- 
нибудь из пластилина.

Огромное внимание уделяется ося­
занию при обучении процессу самооб­
служивания и во время знакомства 
с предметами обихода. С первых дней 
пребывания в школе надо пробудить 
радость осязания, радость познания.

Так, знакомя в первом классе де­
тей с домашним животным кошкой, 
мы приносили кошку, рассказывали 
о ней. Ребята брали кошку в руки, 
с удовольствием гладили, трогали 
уши, нос, хвост, знакомились с вели­
чиной, характерными особенностями, 
повадками, обращали внимание на 
покров, пропорции тела. Показывая 
им кошку, говорим: «Посмотрите, какая 
гладкая и нежная у кошки шерсть. Ее 
надо гладить от головы к хвосту. По­
смотрите, какое у нее длинное тело, 
а внизу четыре лапки, на каждой лап­
ке пять подушечек, а под ними прячут­
ся острые коготки». Обращаем внима­
ние на форму головы, маленькие ат­
ласные стоящие уши, жесткие усы, хо­
лодную точку носа, длинный тонкий 
гибкий хвост. Спрашиваем: «Чувству­
ете ли, как она выгибает спину, когда 
ее гладят?» Показываем характер дви­
жения кошки. На этом предметном уро­
ке обогащается и словарь детей. Они 
узнают новые слова: ласкать, изги­
баться, мурлыкать, когти, лапы.

Такие уроки создают правильное 
представление о животных, что отра­
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жается в детском творчестве. Во вре­
мя лепки дети точнее передают про­
порции в изображении животных. 
Большое значение в познавательной 
деятельности детей имеет классифи­
кация предметов. При классификации 
предметов дети учатся сравнивать, 
сопоставлять предметы, выделять об­
щие для группы предметов признаки 
(использовали столовую посуду, ово­
щи и фрукты, листья деревьев).

Обследуя листья деревьев, обра­
щаем внимание на их форму. Листья 
дуба продолговатые, изрезанные, но 
кончики у них закругленные, они при­
крепляются к ветке коротким черен­
ком. Листья рябины сложные: каждый 
лист состоит из мелких узких листоч­
ков с рубчатыми краями, прикреплен­
ных попарно к длинному черенку. Ель 
и сосну различают в основном по дли­
не хвои и по ее расположению. Очень 
важно при ознакомлении с предмета­
ми обратить внимание учащихся на 
те качества, которые они в состоянии 
выделить при помощи сохранных ана­
лизаторов.

В работе по развитию речи слепо­
го ребенка большое место отводится 
накоплению словаря, за которым 
должны стоять живые конкретные 
представления. Для обогащения сло­
варя широко используются рассказы 
детей о предметах. Дети описывают 
внешние признаки предмета, его на­
значение. В беседах с детьми, во вре­
мя разучивания стихотворения, при 
пересказе художественного произве­
дения особое внимание обращается

на конкретное содержание слов и вы­
разительность. Задачей развития речи 
является также обучение учеников ди­
алогической и монологической речи, 
умению правильно отвечать на вопро­
сы, пояснять выполняемые задания, 
самостоятельно придумывать расска­
зы на заданные учителем темы.

При обучении письму слепых 
школьников важно развивать осяза­
ющую руку. Специальное внимание 
уделяется упражнениям, способству­
ющим развитию координации движе­
ний кисти и пальцев рук. В первые дни 
знакомим учащихся с прибором Брай­
ля, шеститочием. Они учатся узнавать 
различные сочетания точек как на 
увеличенной колодке, так и на бума­
ге. Во время этих уроков нужно на­
учить правильным приемам чтения 
точек при письме и чтении. Навыки 
быстрого чтения становятся прочны­
ми лишь при условии схватывания 
всего сочетания точек в букве, что 
требует от учащихся минимального 
количества движений.

Одновременно с прибором учащи­
еся знакомятся с грифелем, учатся 
правильно его держать, легко накалы­
вая точки. При этом обращаем внима­
ние на то, как дети сидят: не опускают 
ли низко голову, не искривляют ли по­
звоночник. Учим с первых дней пра­
вильно располагать прибор на столе. 
Пишем отдельные точки шеститочия, 
ориентируясь на их местоположение.

Обучение счету начинаем с фор­
мирования некоторых понятий, необ­
ходимых для получения первых навы­

ков счета. Дети путают понятия «боль­
шой -  высокий», «маленький -  узкий» 
и т.д. Поэтому, прежде чем приступить 
к изучению натурального ряда чисел, 
изучению состава и решению простых 
задач, проводим большую работу по 
развитию начальных математических 
понятий: о величине, форме, положе­
нии, учим сравнивать предметы, про­
водим сравнение количеств, развива­
ем пространственные представления. 
При усвоении счета даем каждому уче­
нику знакомый счетный материал (па­
лочки, кубики, карандаши).

Итак, чтобы обучить слепого ре­
бенка письму и грамоте, необходимо 
знать особенности развития детей, 
спланировать систему коррекционной 
работы для развития всех нарушений 
у слепого обучающегося, в том числе 
обогащать предметные представле­
ния об окружающем мире, учить ори­
ентироваться в пространстве, разви­
вать тактильные ощущения.
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ОСОБЕННОСТИ НАРУШЕНИЙ РЕЧИ И ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ 
РАБОТЫ У ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЯМИ ЗРЕНИЯ

Ирина Геннадьевна 
БАЛАНИЧЕВА,

учитель-логопед БОУ ВО «Грязовецкая 
школа-интернат III вида»

В силу нарушения деятельности 
зрительного анализатора у сла­
бовидящих детей может прояв­

ляться своеобразие речевого разви­
тия, которое часто не укладывается 
в обычные возрастные границы. Де­
фекты речи обусловлены не только 
слепотой, но и другими причинами: 
поражением головного мозга, небла­
гоприятной речевой средой, наруше­
нием слуховых функций.

Многие исследования посвящены 
нарушениям звукопроизношения у де­
тей с глубокими дефектами зрения

(М.Б. Хватцев, С.Л. Шапиро, А.Д. Ши- 
пило, С.В. Яхонтова). Нарушения зву­
копроизношения встречаются у таких 
детей в полтора раза чаще, чем у зря­
чих.

В связи с развитием в логопедии 
системного направления по изучению 
речевых расстройств в 60-70-х годах 
(Р.Е. Левина, В.К. Орфинская) появ­
ляются исследования, касающиеся 
выявления у слабовидящих детей об­
щего недоразвития речи. Это работы 
как специалистов в области методики 
обучения родному языку, так и ло­
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гопедов (О.Л. Жильцова, С.Л. Короб­
ко, Н.С. Костючек, Н.А. Крылова, 
Т.П. Свиридюк).

Л.С. Волкова выделила четыре 
группы детей с нарушением зрения 
в зависимости от их речевых особен­
ностей [1].

Первый уровень. Отмечаются 
единичные нарушения звукопроизно­
шения, что не позволяет данный уро­
вень рассматривать в качестве рече­
вой нормы (15,4% обследованных де­
тей).

Второй уровень. Активный сло­
варь ограничен, допускаются ошибки 
в соотнесении слова и образа пред­
мета, в употреблении обобщающих 
понятий, грамматических категорий, 
а также в составлении предложений 
и развернутых рассказов. Нарушения 
звукопроизношения детей этого уров­
ня выражаются в различных видах 
сигматизма, ротацизма, ламбдациз- 
ма, парасигматизма, параротацизма, 
параламбдацизма. Отмечается также 
недостаточная сформированность 
слуховой и произносительной диффе­
ренциации звуков и фонематических 
представлений. Фонематический ана­
лиз не сформирован (36,4% детей).

Третий уровень. Экспрессивная 
речь отличается бедностью словаря. 
На низком уровне находятся соотне­
сенность слова и образа предмета 
и знание обобщающих понятий. Связ­
ная речь аграмматична, состоит из 
перечислений и одно-двухсловных 
предложений. Нет развернутых рас­
сказов. Наблюдаются множественные 
нарушения звукопроизношения. Не­
достаточно сформирована слуховая 
и произносительная дифференциа­
ция звуков.

На низком уровне находится фор­
мирование фонематического анализа 
и синтеза (40% детей).

Четвертый уровень. Экспрессив­
ная речь крайне ограничена, имеются 
значительные нарушения в соотнесе­
нии слова -  образа предмета и обоб­
щающих понятий. Связная речь со­
стоит из отдельных слов. Отмечаются 
эхолалии. С заданиями, направлен­
ными на выявление качественной сто­
роны грамматического строя речи, де­
ти не справляются, не выполняют они 
и задания на слуховую дифференци­
ацию звуков. Отмечается полная не- 
сформированность процессов фоне­
матического анализа и синтеза (8,5% 
детей).

В своей практике я использую ме­
тодику Т.А. Фотековой, состоящую из 
шести речевых проб для исследова­
ния состояния устной речи и двух 
проб для исследования состояния 
письма. Оценка результатов диагно­
стики позволяет сделать вывод о том, 
что в нашей школе чаще всего обуча­
ются дети со вторым и третьим уров­
нем сформированности речи по клас­
сификации Л.С. Волковой. На основа­
нии полученных данных обследова­
ния 53,5% составляют дети со вторым 
речевым уровнем, 46,4% -  учащиеся 
с третьим уровнем сформированно- 
сти речи.

Таким образом, у многих детей 
имеются системные нарушения, при 
которых наблюдается расстройство 
речи как целостной функциональной 
системы и совместное нарушение ее 
ведущих компонентов (фонетическо­
го, лексического, грамматического).

Нарушения объясняются следу­
ющими факторами:

-  степенью снижения зрения;
-  временем возникновения де­

фекта;
-  состоянием и деятельностью со­

хранных анализаторов (тактильного, 
слухового, двигательного, кинестети­
ческого);

-  личностными особенностями ре­
бенка (когнитивная сфера);

-  условиями дошкольного воспи­
тания.

Особенности речи детей с нару­
шением зрения:

-  фонетический строй речи -  на­
рушение звукопроизношения отража­
ется на письме;

-  лексический строй речи -  осо­
бенности понимания слов (форма­
лизм), которые проявляются в нако­
плении большого объема слов, не 
связанных с конкретным содержани­
ем; нарушение словарно-семантиче­
ской стороны речи объясняется отсут­
ствием предметных представлений;

-  грамматический строй речи -  яв­
ление эхолалий, сложности удержа­
ния в памяти развернутых высказы­
ваний, правильного грамматического 
конструирования предложений.

Исследования, проведенные 
мною, показывают: наиболее нару­
шенным у слабовидящих детей явля­
ется лексико-грамматический строй 
речи. Накопление словарного запаса 
происходит крайне медленно, пони­
мание значения слов является неточ­

ным. При грамматическом оформле­
нии речи слабовидящие часто допу­
скают ошибки в неправильном употре­
блении приставок и суффиксов, не­
верном согласовании в роде и числе, 
способности словообразования огра­
ничены.

Для письменной речи характерны 
нестабильность графических форм 
(нарушение высоты, ширины, наклона 
букв), недостаточное дифференциро­
вание пространственного расположе­
ния отдельных элементов букв (зер­
кальное письмо). Недостаток в раз­
витии у ребенка пространственных 
представлений может проявиться 
в пропуске, перестановке букв, сло­
гов, вставке гласных букв, в сращива­
нии и расщеплении слов, в слитном 
написании с предлогами, в замене 
букв по пространственному сходству, 
пропуске строк; при письме высота 
букв не соответствует высоте рабочей 
строки. Дети не видят строк, путают 
сходные по начертанию буквы, и это 
мешает овладению техникой чтения, 
пониманию содержания прочитанно­
го. Такие нарушения обусловлены не­
достаточностью зрительно-моторной 
координации, слабостью или частич­
ным отсутствием зрительного контро­
ля за движениями руки, что осложня­
ет формирование координации дви­
жений, а также недостаточностью 
пространственных представлений [2]. 
Поэтому на своих логопедических за­
нятиях по коррекции дисграфии я 
уделяю большое внимание развитию 
пространственных представлений, 
используя нейропсихологический под­
ход, рекомендованный А.В. Семено­
вич [3].

В настоящее время у детей с на­
рушением зрения все чаще проявля­
ются сочетанные виды дисграфии 
и дислексии.

Исходя из выше указанных осо­
бенностей речи детей с нарушениями 
зрения, Л.С. Волкова выделила сле­
дующие направления в логопедиче­
ской работе:

-  накопление словаря и развитие 
соотнесенности образа и слова;

-  обучение рассказыванию;
-  ориентировка в микро- и макро­

пространстве;
-  развитие мелкой и речевой ри­

торики;
-  подготовка к обучению грамоте;
-  коррекция игровой деятельно­

сти.
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Логопедическая работа осущест­
вляется с опорой на осязательное 
и слуховое восприятие. Это предъяв­
ляет, в свою очередь, специальные 
требования к наглядности: картинки, 
шрифт должны быть достаточно круп­
ных размеров, иллюстрации -  яркими, 
легко узнаваемыми. Целесообразно 
использовать выпуклые изображения, 
игры, основанные на тактильном вос­
приятии.

Работа ведется с учетом общепри­
нятых методик, большое внимание

уделяется словарной работе, форми­
рованию грамматического строя 
и связной речи, совершенствованию 
моторных навыков, координации, 
ориентировки в пространстве, позна­
нию окружающего мира, коррекции 
предметно-практической, игровой 
и познавательной деятельности.
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В условиях подготовки основной 
школы к реализации требований 
ФГОС большое внимание уделя­

ется изучению предлагаемых для ис­
пользования на практике учебно-ме­
тодических комплектов (УМК). Сле­
дует учитывать, что формирование 
у обучающихся умений работать с ин­
формацией должно базироваться на 
систематической работе с учебником 
и справочными материалами, а также 
на использовании разнообразных на­
учно-популярных текстов на бумаж­
ных и электронных носителях. Сегод­
ня предлагается широкий спектр элек­
тронных образовательных ресурсов 
(ЭОР), рекомендованных для активи­
зации познавательной деятельности 
школьников. Учителю важно сделать 
адекватный выбор ресурсов и опре­
делить оптимальные способы их при­

менения на уроке и во внеурочной де­
ятельности.

Особое значение правильный вы­
бор учебного комплекта имеет для 
обучающихся коррекционных клас­
сов. Рассмотрим возможные вариан­
ты применения ЭОР на уроках мате­
матики в коррекционных классах, 
в частности классах VII вида на при­
мере УМК «Математика 5(6) класс» 
авторов Е.А. Бунимовича, Г.В. Доро­
феева и других издательства «Про­
свещение» линии «Сферы».

Данный УМК относится к учебным 
пособиям нового поколения. В нем уч­
тены результаты опыта преподавания 
математики, усилено внимание к фор­
мированию вычислительной культу­
ры, делается акцент на обучение при­
емам прикидки оценки результатов 
действий. В курсе представлены гео­
метрический материал, элементы ста­
тистики, комбинаторики и теории ве­
роятности. Кроме того, данный УМК 
изложен доступным языком, не содер­
жит неясностей и пропусков, матери­
ал изложен ясно и логично. УМК со­
ответствует новым образовательным 
стандартам, обеспечивает преем­
ственность и перспективы математи­
ческого образования школьников.

Электронное приложение к данно­
му УМК включает в себя: мультиме­
дийные презентации, виртуальные 
лаборатории, интерактивные модели, 
интерактивные задания, тренажеры, 
тесты, игры и головоломки, матери­

алы для математического кружка и ор­
ганизации внеклассной работы, элек­
тронный учебник. Поэтому перед учи­
телем стоит проблема, как оптималь­
но использовать ресурсы при органи­
зации урока с учетом особенностей 
детей с ограниченными возможностя­
ми здоровья.

У детей, обучающихся в коррекци­
онных классах, недостаточно развито 
логическое мышление, отсутствуют 
навыки концентрации внимания, им 
трудно перейти от отвлеченного к кон­
кретному и наоборот. Чаще всего они 
проявляют склонность к выполнению 
действий по шаблону, копируют из­
вестные способы решения, прием
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и переработка информации для них 
требует более длительного периода, 
чем у обычных детей. У таких детей 
низкая работоспособность, ограни­
ченный запас сведений и представ­
лений, обедненный словарный запас.

Использование компьютера как 
средства обучения вызывает у обуча­
ющихся интерес к предмету, позволя­
ет создать обстановку, обеспечива­
ющую максимальную работоспособ­
ность, делает процесс обучения бо­
лее ярким и наглядным, предоставля­
ет возможность вести обучение в ин­
дивидуальном для каждого ученика 
темпе. При этом учитель освобожда­
ется от ряда утомительных функций, 
например бесконечных записей на до­
ске, отработки элементарных умений 
и навыков, проверки знаний. Приме­
нение ЭОР на уроках математики да­
ет учителю возможность сократить 
время на изучение материала за счет 
наглядности и быстроты выполнения 
работы, проверить знания учащихся 
в интерактивном режиме. Компьютер 
становится электронным связующим 
звеном между учителем и учеником.

При изучении новой темы я прово­
жу урок-лекцию с применением муль­
тимедийных презентаций, позволя­
ющих акцентировать внимание обу­
чающихся на значимых моментах из­
лагаемого материала. Разворот учеб­
ника является главным структурным 
элементом электронного приложения, 
через который при помощи системы 
гиперссылок можно осуществить вы­
ход на все медиаобъекты, содержа­
щиеся в электронном приложении. 
Ученик на уроке и дома может полу­

чить дополнительную информацию по 
истории математики, найти интерес­
ные факты, снова прослушать объяс­
нение, посмотрев соответствующую 
анимацию. Применение цвета, графи­
ки, мультипликации, звука, всех со­
временных средств видеотехники по­
зволяет воссоздать реальную обста­
новку деятельности.

При фронтальном опросе я ис­
пользую презентацию учебного мате­
риала без звукового сопровождения, 
предлагаю обучающимся озвучить ее. 
При закреплении материала предла­
гаю выполнить тренажеры по данной 
теме, которые обеспечивают полно­
ценную систему упражнений для про­
ведения мыслительной гимнастики. 
Каждый ученик воспринимает мате­
риал в своем темпе, продвигается по 
учебному материалу на своем уровне. 
Учитель имеет возможность скоррек­
тировать работу ученика, помочь бо­
лее слабым учащимся. Поэтому мож­
но предложить обучающимся следу­
ющие действия: самостоятельно ре­
шить задачу на компьютере; повто­
рить решение, отключив подсказки; 
решить аналогичную задачу и для 
проверки вызвать подсказку на ком­
пьютере; решить аналогичную задачу, 
предложенную учителем, на оценку, 
или составить самому аналогичную 
задачу и решить ее на оценку.

При выполнении заданий из рубри­
ки «Находим закономерности» пред­
лагаю выполнить виртуальные лабо­
раторные работы, где требуется под­
метить какие-то закономерности, про­
верить их справедливость. Заверша­
ет каждую главу тест, который исполь­

зуется для самопроверки обучающих­
ся. В тестах отсутствуют подсказки, 
поэтому ученики выполняют его на 
оценку. В случае неудачи после раз­
бора ошибок предлагаю сделать за­
дания повторно.

В коррекционных классах также 
целесообразно использовать матери­
ал рубрики «Для тех, кому интересно» 
для индивидуальной работы обуча­
ющихся в классе или дома. Он состо­
ит из девяти самостоятельных фраг­
ментов, содержащих необязательный 
материал, углубляющий и расширя­
ющий содержание курса. Для созда­
ния положительной мотивации обуча­
ющихся к математической деятельно­
сти использую дидактические вирту­
альные игры. В процессе игры разви­
ваются внимание, наблюдательность, 
сообразительность. Для внеклассной 
работы применяю дополнительные 
задания по каждой теме с подробным 
описанием решения из раздела «Ма­
тематический кружок».

Организация обучения с примене­
нием электронных образовательных 
ресурсов в коррекционных классах 
создает условия для более успешно­
го овладения школьниками программ­
ным материалом. Имея в качестве 
партнера компьютер, обучающиеся 
могут многократно повторять матери­
ал в удобном для себя темпе. При 
проведении занятий учебный матери­
ал преподносится небольшими пор­
циями, его усложнение происходит 
постепенно, появляется возможность 
учитывать затруднения в деятельно­
сти каждого ребенка. С использова­
нием компьютера происходит частое 
переключение с одного вида деятель­
ности на другой. Большое значение 
имеют различные виды педагогиче­
ской поддержки в усвоении знаний: 
одновременное подключение слуха, 
зрения, моторики, памяти и логиче­
ского мышления в процессе вос­
приятия материала; большое внима­
ние уделяется отработке применения 
алгоритмов; широко используются 
подсказки (намек, ассоциация); прием 
разделения сложного задания на со­
ставляющие. В целом при система­
тическом использовании ЭОР раз­
вивается самостоятельность и фор­
мируются навыки самооценки школь­
ников. Предложенные формы работы 
можно использовать для работы не 
только в коррекционных, но и в обще­
образовательных классах.
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Воспитание и обучение одаренно­
го человека прежде всего связа­
но с потребностью общества 

в неординарной творческой лично­
сти. Резко обострилась проблема вы­
явления одаренных школьников, соз­
дания условий для их развития и наи­
более целесообразного использова­
ния их способностей.

Раннее выявление, обучение 
и воспитание одаренных и талантли­
вых детей составляет одну из главных 
задач совершенствования системы 
образования. С данной задачей впол­
не успешно справляется всероссий­
ская олимпиада школьников.

Олимпиада школьников -  одно из 
самых заметных событий в системе 
общего образования. Значение олим- 
пиадного движения трудно переоце­
нить, так как его по праву можно счи­

тать основой формирования на­
циональной интеллектуальной элиты.

В последние годы всероссийская 
олимпиада школьников становится 
все более массовым явлением, соз­
давая наиболее благоприятные усло­
вия для развития интеллектуально 
одаренных школьников за счет выяв­
ления, поддержки и всестороннего 
развития их интересов и способно­
стей. Результаты олимпиады, зада­
ния, их содержание и типы отслежи­
ваются и обсуждаются педагогами, 
методистами, родителями, самими 
участниками, формируется опыт под­
готовки к такому виду интеллектуаль­
ных соревнований.

На совещании по итогам всерос­
сийской олимпиады школьников 
2010/11 учебного года, проходившем 
в Москве, подчеркивалось, что уча­
стие в олимпиаде,и этоподтвержда- 
ется мнением участников, педагогов 
и родителей, дает возможность та­
лантливым школьникам получить но­
вые знания, определиться с выбором 
профессии, выработать умение раз­
бираться в людях, развить свои спо­
собности, приобрести самостоятель­
ность мышления и действий, про­
явить себя и проверить свои силы.

Главным итогом всероссийской 
олимпиады школьников 2010/11 стал 
заключительный этап. В различные 
города нашей страны для участия 
в 17 олимпиадах были направлены 
72 вологодских школьника. Вологод­
ская область заняла 13 место по эф­

фективности участия: наши школьни­
ки завоевали 5 дипломов победителя 
и 24 диплома призера. Самыми ус­
пешными стали олимпиады по праву, 
химии, истории. Наряду с диплома­
ми, грамотами и призами главной на­
градой в случае победы в олимпиаде 
является льготное поступление 
в высшие учебные заведения страны. 
В 2011 году по итогам регионального 
и заключительного этапов всероссий­
ской олимпиады школьников 13 чело­
век поступили: в Московский государ­
ственный университет (четверо на 
юридический и один на географиче­
ский факультеты), в Санкт-Петер­
бургский государственный универси­
тет (пять человек -  на юридический, 
филологический, географический фа­
культеты, факультет английской линг­
вистики и факультет управления 
и информационных технологий), 
а также в Институт адвокатуры 
МГЮА им. О.Е. Кутафина, на факуль­
тет экономики Национального иссле­
довательского университета «Выс­
шая школа экономики».

Как проходила всероссийская 
олимпиада школьников в 2011/12 
учебном году?

В 2011/12 учебном году в Вологод­
ской области олимпиада проводилась 
по 18 предметам. Впервые в регио­
нальный перечень олимпиад была 
включена физическая культура.

По сравнению с предыдущим го­
дом увеличилось число участников на 
всех этапах олимпиады, что показы-
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вает устойчивый интерес школьников 
к получению новых знаний, стремле­
ние проявить себя.

Первые два этапа олимпиады -  са­
мые массовые. Конечно, далеко не 
все участники сумели дойти до реги­
онального и тем более до заключи­
тельного этапа, но значение и цен­
ность этих массовых этапов в том, 
что они дают возможность почти всем 
ребятам показать свои способности 
и знания. Кроме того, массовые ин­
теллектуальные состязания развива­
ют у школьников интерес к науке, при­
вивают навыки соревновательности 
и формируют устойчивость к психо­
логическим стрессам.

Школьный этап олимпиады в ок­
тябре-ноябре 2011 года был пред­
ставлен 267 618 фактами участий.

В муниципальном этапе, про­
ходившем с 14 ноября по 12 дека­
бря 2011 года, зарегистрировано 
18 814 фактов участия школьников 
(в 2010 году -  17 201 фактов участия). 
Их них 1247 обучающихся стали по­
бедителями, 2953 -  призерами.

В региональном этапе 2011 года 
принял участие 951 обучающийся, 
в этом году уже 1054 школьника 
с 12 января по 4 февраля показыва­
ли свои знания на областном уровне. 
Самыми многочисленными стали 
олимпиады по физической культуре 
(96 участников), праву и биологии (по 
89 участников), литературе (83 участ­
ника), обществознанию (79 участни­
ков), экологии (74 участника).

1 марта 2012 года в Вологодском 
областном музыкальном колледже со­
стоялось закрытие регионального эта­
па всероссийской олимпиады школь­

ников, на которое приехали победи­
тели и призеры со всей области. На 
торжественной встрече были подве­
дены итоги долгого труда школьников, 
учителей-наставников, организаторов 
олимпиады.

Победителями и призерами стали 
277 человек из 24 муниципальных об­
разований области, БОУ ВО «Воло­
годский многопрофильный лицей», 
БОУ ВО «Вологодская кадетская шко­
ла-интернат». Награждены грамотами 
за успешное участие в региональном 
этапе олимпиады 177 школьников.

Благоприятные возможности для 
успешного участия в олимпиадах со­
здает дифференциация образования. 
В лицеях, гимназиях, общеобразо­
вательных учреждениях и классах 
с углубленным изучением отдельных 
учебных предметов образуются ус­
тойчивые группы по интересам, склон­
ностям, достигнутым успехам, а также 
по способностям школьников. Тому 
подтверждение -  наиболее успешное 
выступление участников олимпиады 
из БОУ ВО «Вологодский многопро­
фильный лицей» (они награждены 
89 дипломами), лицеев, гимназий 
и школ г. Череповца (74 диплома) 
и г. Вологды (60 дипломов).

Распределение призовых мест по 
районам области выглядит следу­
ющим образом: Сокольский (6 дипло­
мов), Великоустюгский (5 дипломов), 
Грязовецкий (5 дипломов), Черепо­
вецкий (4 диплома), Вологодский 
(4 диплома), Бабаевский (3 диплома), 
Шекснинский (3 диплома), Кичменг- 
ско-Городецкий (2 диплома), Бабуш­
кинский (2 диплома), Вашкинский 
(2 диплома), Кирилловский (2 дип­

лома), Никольский (2 диплома), То- 
темский (2 диплома) и БОУ ВО «Во­
логодская кадетская школа-интернат» 
(2 диплома), по 1 диплому завоевали 
учащиеся школ Верховажского, Вы- 
тегорского, Кадуйского, Нюксенского, 
Сямженского, Тарногского, Усть-Ку- 
бинского, Харовского, Чагодощенско- 
го районов.

Следует отметить разносторонние 
интересы многих участников: 188 обу­
чающихся участвовали в олимпиаде 
по двум и более предметам, причем 
98 из них завоевали по меньшей мере 
по одному диплому победителя или 
призера. Илья Ефремов из МОУ «Тон- 
шаловская средняя общеобразова­
тельная школа» Череповецкого муни­
ципального района и Даниил Козлов 
из МОУ «Средняя общеобразователь­
ная школа № 16» г. Вологды участво­
вали в олимпиадах по 5 предметам, 
еще 7 человек -  по 4 предметам. Наи­
более результативными были выступ­
ления Романа Блинова, Дениса Фо­
мичева, Антона Трусова, обучающих­
ся БОУ ВО «Вологодский многопро­
фильный лицей», и Сергея Курносен- 
ко из МБОУ «Средняя общеобразова­
тельная школа № 34» г. Череповца -  
у каждого по 3 диплома. Дважды ста­
ли победителями Вера Марсова (МОУ 
«Средняя общеобразовательная шко­
ла № 1 с углубленным изучением ан­
глийского языка» г. Вологды) и Ирина 
Сивова (МБОУ «Средняя общеобра­
зовательная школа № 14» г. Черепов­
ца). Татьяна Красавина из МАОУ «Об­
щеобразовательный лицей “АМТЭК”» 
и Виктория Тарасова из МОУ «Сред­
няя общеобразовательная школа 
№ 41» г. Вологды получили по 1 ди­
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плому победителя, 1 диплому призе­
ра и 1 грамоте за успешное участие 
в олимпиаде.

Наравне со старшеклассниками 
выступали 30 обучающихся 7-8 клас­
сов: Наталья Краснова из БОУ ВО 
«Вологодский многопрофильный ли­
цей» завоевала диплом победителя 
по истории и диплом призера по рус­
скому языку; у Евгения Белых (БОУ 
ВО «Вологодский многопрофильный 
лицей») и Елизаветы Чежиной (МБОУ 
«Подболотная средняя общеобразо­
вательная школа» Бабушкинского му­
ниципального района)дипломы при­
зеров по математике и экологии со­
ответственно.

За каждым участием, за каждой по­
бедой школьников стоит огромный, 
самоотверженный труд педагогов-на- 
ставников. Многие участники обязаны 
своими победами учителям: Алексан­
дру Зосимовичу Лисицыну, Алексан­
дру Григорьевичу Дрижуку, Елене Ни­
колаевне Резико, Светлане Никола­
евне Смирновой, Ольге Ниловне Ива­
новой, Александру Вячеславовичу Че- 
годаеву, Леониду Николаевичу Суха­
нову, Ирине Ивановне Кругловой, Ва­
лентине Станиславовне Метляхиной, 
Федору Владимировичу Меньшикову, 
Марине Николаевне Кузнецовой, 
Людмиле Витальевне Палатовой, Ма­

рии Николаевне Тимачевой, Виктору 
Семеновичу Шульману, Людмиле Ле­
онидовне Костенко, Татьяне Сергеев­
не Рубцовой (БОУ ВО «Вологодский 
многопрофильный лицей»), Альмире 
Степановне Бабушкиной (МБОУ 
«Средняя общеобразовательная шко­
ла № 10 с углубленным изучением от­
дельных предметов» г. Череповца), 
Ирине Владимировне Молодкиной 
(МБОУ «Женская гуманитарная гим­
назия» г. Череповца), Любови Нико­
лаевне Туркиной (МАОУ «Общеобра­
зовательный лицей “АМТЭК”»).

Приказом Департамента образо­
вания Вологодской области объявле­
на благодарность:

-  педагогическим коллективам 
АОУ ВО ДПО «Вологодский институт 
развития образования» (ректор 
С.Б. Виноградова), ФГБОУ ВПО «Во­
логодский государственный педагоги­
ческий университет» (ректор А.П. Ле- 
шуков), БОУ ВО «Вологодский мно­
гопрофильный лицей» (директор 
Г.И. Хлебникова), МОУ «Средняя 
общеобразовательная школа № 1 
с углубленным изучением английско­
го языка» (директор И.В. Смирнова), 
МОУ «Средняя общеобразователь­
ная школа № 31» (директор Н.А. Спи­
ридонова), БОУ ВО «Вологодская ка­
детская школа-интернат» (директор

А.А. Бадин) за оказанную помощь 
в проведении и подготовке ре­
гионального этапа всероссийской 
олимпиады школьников;

-  БОУ СПО ВО «Вологодский пе­
дагогический колледж» (директор 
О.В. Сумарокова) за оказанную по­
мощь в организации проживания 
участников олимпиады;

-  коллективам педагогов и уча­
щихся БОУ СПО ВО «Вологодский об­
ластной музыкальный колледж» (ди­
ректор Л.И. Трайнин), БОУ ДОД ВО 
«Центр дополнительного образова­
ния детей» (директор В.М. Горбачева) 
за оказанную помощь в организации 
церемонии торжественного награжде­
ния победителей и призеров олим­
пиады.

Что дальше?
Согласно общероссийскому рей­

тингу по результатам регионального 
этапа на заключительный этап все­
российской олимпиады школьников 
в состав делегации Вологодской об­
ласти в 2012 году включены 73 обу­
чающихся.

Мы ждем новых достижений и же­
лаем всем участникам и педагогам 
творческих успехов, удачи и вдохно­
вения.

кто  они -  участники о л и м п и д д н о го  ДВИЖЕНИЯ?

Нина Владимировна 
МАЛУХИНА

к.психол.н., методист кафедры 
психологии и социальной педагогики 
АОУ ВО ДПО «Вологодский институт 

развития образования»

Важным фактором выявления 
и развития детской одаренности 
считается приобщение школьни­

ков к олимпиадному движению. Под­

готовка к олимпиаде и участие в ней 
не только оказываются весьма полез­
ными в плане углубления знаний по 
предмету, но и позволяют определить 
и развить свои способности и интере­
сы, приобрести самостоятельность 
мышления и действия, проявить себя, 
поверить в свои силы. Все эти пер­
спективы могут быть достигнуты толь­
ко при наличии развитой системы под­
готовки школьников к предметным 
олимпиадам. Понимание социально­
психологических особенностей участ­
ников олимпиады позволяет смоде­
лировать эффективное участие и раз­
работать соответствующие програм­
мы подготовки школьников к олим­
пиаде.

В целях изучения социально-пси­
хологических характеристик участни­
ков олимпиадного движения нами бы­

ла предложена анкета «Социально­
психологический портрет участника 
олимпиады». Особое внимание в ней 
было уделено: выявлению социаль­
но-демографических характеристик 
школьников; конкретизации мотивов 
участия обучающихся в олимпиаде; 
оценке их ожиданий в отношении 
успешности своего участия в олимпи­
аде; дифференциации условий, необ­
ходимых для эффективной подготов­
ки школьников к олимпиаде; анализу 
трудностей, препятствующих их 
успешному выступлению. Ответы 
школьников на вопросы анкеты отра­
жают субъективное восприятие инди­
видуально сложившейся ситуации 
подготовки и участия в олимпиаде 
и содержат в себе обобщенные ха­
рактеристики участников олимпиад- 
ного движения.
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Социально-демографические
характеристики участников 

олимпиады

В анкетировании приняли участие 
454 обучающихся 9-11 классов 
(40,5% юношей и 59,5% девушек) об­
разовательных учреждений Вологод­
ской области. Подавляющее боль­
шинство участников олимпиады 
(71,6%) -  это обучающиеся общеоб­
разовательных школ, треть -  это уче­
ники специализированных образова­
тельных учреждений (22,7% -  лице­
исты, 5,5% -  гимназисты). Из них 
56,8% участвовали в областной олим­
пиаде впервые, 25,6% -  принимали 
участие в олимпиаде во второй раз, 
17,8% -  это те ребята, которые уча­
ствовали в олимпиаде уже три и бо­
лее раз. Большинство школьников 
принимают участие в одной предмет­
ной олимпиаде (65,2%). 19,4% обуча­
ющихся участвуют в олимпиаде по 
двум предметам; 9,3% -  по трем пред­
метам, 2,2% -  более трех предметов.

Основные формы 
подготовки школьников 

к олимпиаде

Подготовка к олимпиаде осущест­
вляется преимущественно в процессе 
самостоятельной работы школьников 
(61,7%), а также на дополнительных 
занятиях с педагогами в школе 
(56,4%). Занятия с репетиторами за­
нимают незначительное место в си­
стематической подготовке школьни­
ков (13% опрошенных). 6,6% ребят от­
ветили, что не занимались дополни­
тельной подготовкой к олимпиаде. 
Единичные варианты дополнитель­
ной подготовки представлены следу­
ющими формами: дистанционными 
тренировками, занятиями в летней 
школе, в университете (ВГПУ).

Мотивация участия 
в олимпиаде

Мотивация участия школьников 
в олимпиаде представлена в основ­
ном мотивами самореализации и по­
знавательными мотивами: «желани­
ем попробовать свои силы», «возмож­
ностью решать сложные задачи и же­
ланием дальше совершенствовать 
свои знания по предмету». Значимым 
социальным мотивом участия в олим­
пиаде для половины опрошенных 
школьников является «выступление 
за честь школы». Определенная груп­
па обучающихся рассматривает олим­

пиаду как площадку для «проявления 
своего таланта», других школьников 
олимпиада привлекает возможностью 
быть «вовлеченными в олимпиады 
всероссийского и международного 
уровней». Наименьшее значение для 
участников имеют внешние мотивы -  
возможность облегчить поступление 
в вуз, получение награды. Следует от­
метить, что для выпускников образо­
вательных учреждений возможность 
поступления в вуз по результатам 
олимпиады приобретает большее 
значение, нежели для учеников 8­
10 классов, при этом снижается зна­
чимость получения награды, т.к. по­
ступление в вуз может рассматри­
ваться в данном случае как «желан­
ное» вознаграждение.

Важными для участников олимпи­
ады представляются возможности 
расширить свои социальные контакты 
(«найти новых друзей», «посмотреть 
на людей, которые занимают первые 
места» и т.п.). Внешние отрицатель­
ные мотивы ограничены единичными 
вариантами ответов («нас застави­
ли», «хочу откосить от уроков»).

Качества,
необходимые для успеха 

на олимпиаде

Успешность в олимпиаде школь­
ники связывают прежде всего с эмо­
ционально-волевыми характеристи­
ками личности (они составили 70% от 
всего перечня качеств, выделенных 
школьниками). 18% составляют ха­
рактеристики познавательной сферы 
личности (интеллект, память). О при­
родной одаренности, таланте как ка­
чествах, необходимых для успеха 
в олимпиаде, упоминает только 3% 
опрошенных школьников. 1% соста­
вили внешние факторы успеха: везе­
ние, удачливость, «любимчик колеса 
фортуны». Полностью отсутствуют 
характеристики, связанные с вообра­
жением, фантазией, раскрывающие 
творческие ресурсы личности. Это по­
зволяет рассматривать предметные 
олимпиады как состязание в решении 
достаточно традиционных заданий, 
предполагающее оперирование стан­
дартными идеями, не требующее про­
явления нестандартных подходов 
и творческих способностей. Творче­
ский потенциал ребенка оказывается 
невостребованным, что может в зна­
чительной степени затруднять разви­
тие одаренности в целом.

В ситуации олимпиады наиболее 
значимыми оказываются следующие 
психологические характеристики 
школьника: высокий уровень само­
организации, организации деятельно­
сти; высокая и устойчивая работоспо­
собность; высокий уровень концен­
трации внимания, произвольности; 
логичность мышления; сформирован- 
ность навыков эмоциональной само­
регуляции, стрессоустойчивость. Это 
делает крайне необходимой не толь­
ко предметную подготовку школьни­
ков к олимпиаде (развитие интеллек­
туально-продуктивного компонента 
личности), но и соответствующую пси­
хологическую подготовку (развитие 
эмоционально-волевого компонента 
личности).

Идеалы школьников 
в предметной области 

олимпиады

В качестве идеала в предметной 
области олимпиады для современных 
школьников выступают чаще всего 
учителя, тренеры, что, безусловно, 
подтверждает большую значимость 
авторитета педагога для развития 
обучающихся. Значительная часть 
школьников отмечает, что у них ку­
миров как таковых нет, иногда фор­
мулируя эту мысль известной фразой 
«не сотвори себе кумира». Нередко 
школьники ориентируются на выда­
ющихся учеников своих образо­
вательных учреждений. Среди деяте­
лей науки, искусства, спорта чаще 
других называются имена следующих 
ученых, писателей, спортсменов:
A . С. Пушкин, М.В. Ломоносов,
B. И. Даль, И.М. Сеченов, Н. Тесла, 
Г. Мендель, Ч. Дарвин, В.И. Вернад­
ский, И.Н. Карамзин, Ф.М. Достоев­
ский, М.Ю. Лермонтов, А.П. Чехов, 
Л.Н. Толстой, М.Л. Гаспаров, М. Цве­
таева, И. Бродский, В. Полозкова, 
К. Брайант и М. Джордан (баскетбол), 
Ф. Емельяненко (смешанные едино­
борства), О. Зайцева (биатлон).

Роль идеалов 
в развитии школьника

Личность, на которую бы хотели 
равняться участники Олимпиады, -  
это прежде всего родители и учителя 
(примерно в равном соотношении). 
Выделяется группа школьников, кото­
рые отрицают наличие таковой лич­
ности или заявляют об ориентации на 
самого себя. Для других -  это пред­
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ставители науки и искусства, спорта, 
политические деятели, духовные ли­
ца. Чаще других упоминаются сле­
дующие имена: Леонардо да Винчи, 
Иисус Христос, А.В. Суворов, Напо­
леон, А.С. Пушкин, М. Тетчер, М. Цве­
таева, В.Маяковский, М. Джордан, 
Д. Медведев, В. Путин, С. Джобс, 
А. Эйнштейн, М.В. Ломоносов.

Как видно, спектр личностей, на ко­
торые ориентируются современные 
школьники, достаточно разнообразен, 
отождествление себя с «идеальным 
героем» дает больше шансов для про­
явления творческого потенциала лич­
ности.

Роль социального окружения
в выявлении способностей 

школьников

Способности детей чаще всего 
первыми замечают педагоги (64,3%). 
Для пятой части опрошенных первы­
ми, кто обратил внимание на их спо­
собности, стали родители (22%). 8,1% 
школьников ответили, что сами впер­
вые заметили свои способности. Еди­
ничные выборы относятся к друзьям 
(5,3%), воспитателям в детском саду 
(2,9%), бабушкам и дедушкам (1,3%).

Возрастной аспект проявления
способностей в предметной 

области олимпиады

Первый успех в предметной обла­
сти для большинства школьников со­
стоялся в подростковом возрасте 
(74,6%). Пятая часть опрошенных от­
мечает свой первый успех в началь­
ной школе. Единичные ответы отно­
сятся к дошкольному и юношескому 
возрастам.

К моменту участия в областном 
этапе олимпиады у большинства 
школьников имеются достижения 
в олимпиадах и интеллектуально­
творческих конкурсах регионального 
уровня, опыт выступления на все­
российском и международном уров­
нях олимпиады. К числу достижений 
школьники относят и хорошую ста­
бильную успеваемость по предмету, 
способности понимать, переводить 
иностранную литературу, петь на ино­
странном языке, сочинять стихи, про­
зу. Определенная группа опрошенных 
на вопрос о достижениях, которыми 
могли бы гордиться, ответили, что 
«пока таковых не имеют» или «пока 
нечем гордиться», «все впереди».

Профессиональная ориентация 
участников олимпиады

Участники олимпиады хотели бы 
работать в сфере искусства, развле­
чений, масс-медиа (30,8%), науке/об- 
разовании (28,3%), информационных 
технологий, интернет, телекоммуни­
каций (23,6%), маркетинге, рекламе, 
медицине/фармацевтике (14,5%). По­
следние позиции занимают сферы 
безопасности, добычи сырья, про­
мышленного производства, автомо­
бильного бизнеса. При выборе буду­
щей работы для ребят наибольшее 
значение имеют фактор «интересная 
работа» и возможность самореализа­
ции. В меньшей степени их привлека­
ет «максимум свободы и автономии 
в работе». Как правило, участники 
олимпиады -  это те, кто уже опреде­
лился не только со сферой своих про­
фессиональных предпочтений, но 
и выбрал учебное заведение, как пра­
вило, это престижные вузы страны, 
для реализации своих планов.

Треть опрошенных претендует 
в будущем на должности руководи­
телей предприятий, учреждений, ком­
паний (29,5%). 17,6% -  затрудняются 
с ответом на данный вопрос (о карье­
ре), а 15,6% -  отвечают, что их жиз­
ненные цели не связаны с карьерой. 
13,0 и 13,7% опрошенных видят себя 
на пике карьеры в должности руково­
дителя более высокого ранга (мини­
стра, губернатора и т.п.) и руководи­
теля крупного подразделения на 
предприятии, в учреждении соответ­
ственно. 5,1% школьников были бы 
удовлетворены должностью исполни­
теля.

Родители участников олимпиады 
чаще всего заняты в следующих про­
фессиональных сферах: бухгалтерия, 
управленческий учет, финансы пред­
приятия (24,0%), наука/образование 
(23,1%), медицина/фармацевтика 
(15,0%). Реже всего родители заняты 
в банковской сфере, сфере маркетин­
га, рекламы, искусства, развлечений, 
масс-медиа. Именно в этих профес­
сиональных областях выявлены наи­
большие расхождения между родите­
лями и детьми. Большинство родите­
лей (59,9%) занимают должности ис­
полнителей, руководителей неболь­
шого коллектива (25,6%). При этом 
дети выстраивают для себя успешную 
карьеру, ориентируясь на достижение 
достаточно высоких должностей.

Уровень притязаний 
участников олимпиады

Участники олимпиады хотят войти 
в десятку лучших (30%). Примерно та­
кое же количество (28%) затрудняют­
ся с ответом. Пятая часть опрошен­
ных школьников претендуют на 1 ме­
сто (19,4%), оставшиеся 15% -  на 
2-3 места. В целом школьники де­
монстрируют ориентацию на успех, 
что является необходимым условием 
для проявления ими своих возможно­
стей.

Таким образом, как правило, 
участниками олимпиад становятся 
ученики, которые проявили свои спо­
собности в изучении отдельных 
школьных дисциплин, высокую требо­
вательность к результатам собствен­
ной деятельности, умение ставить 
и достигать цели, владение приема­
ми саморегуляции, стремление к са­
мосовершенствованию. По результа­
там нашего исследования можно кон­
статировать, что эти дети получили 
определенную поддержку и условия 
для развития своих способностей, 
прежде всего со стороны школы, пе­
дагогов. Родители участников, как 
правило, занимаются интеллектуаль­
ным трудом. Большинство участников 
этой группы имеют определенные до­
стижения в интеллектуальной де­
ятельности: победы в предметных 
олимпиадах и конкурсах исследова­
тельских работ.

Эффективное участие в олимпи­
аде может быть обеспечено при ор­
ганизации соответствующей психоло­
гической подготовки школьников, на­
правленной на развитие эмоциональ­
но-волевых характеристик личности, 
совершенствование познавательных 
процессов.

Важным представляется обеспе­
чение обучающимся возможности 
быть субъектом собственной деятель­
ности и развивать индивидуальный 
познавательный опыт, проявлять 
свои творческие возможности, не 
ограничиваясь рамками олимпиадно- 
го движения.

Анкета «Социально-психологиче­
ский портрет участника олимпиады» 
может быть использована для расши­
рения профессиональных возможно­
стей педагогов в решении задач вы­
явления и развития одаренных школь­
ников.
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СТАЖИРОВОЧНАЯ ПЛОЩАДКА В СИСТЕМЕ 
ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ ВОЛОГОДСКОЙ ОБЛАСТИ

Маргарита Альбертовна 
УГЛИЦКАЯ,

к.п.н., проректор по научно-методической 
работе АОУ ВО ДПО «Вологодский 

институт развития образования»

В 2011 году впервые в рамках Фе­
деральной целевой программы 
развития образования осущест­

влялся конкурсный отбор региональ­
ных программ развития образования 
в целях предоставления бюджетам 
субъектов РФ субсидий на поддержку 
реализации в 2011-2013 годах меро­
приятий программы по направлению 
«Достижение во всех субъектах Рос­
сийской Федерации стратегических 
ориентиров национальной образова­
тельной инициативы “Наша новая 
школа”».

Вологодская область стала одним 
из 32 победителей конкурса, благо­
даря чему в течение 2011-2013 годов 
система образования получит субси­
дию из федерального бюджета в раз­
мере 32,31 миллиона рублей.

В АОУ ВО ДПО «Вологодский ин­
ститут развития образования» откры­
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та стажировочная площадка, которая 
работает во взаимодействии с базо­
выми организациями: БОУ СПО ВО 
«Вологодский педагогический кол­
ледж», БУ СО ВО «Центр информа­
тизации и оценки качества образова­
ния», БОУ ВО «Вологодский много­
профильный лицей», МОУ «Средняя 
общеобразовательная школа № 41» 
города Вологды, АОУ «Общеобразо­
вательный лицей “АМТЭК”» и МБОУ 
«Средняя общеобразовательная шко­
ла № 11» города Череповца, МБОУ 
Шекснинского муниципального райо­
на «Средняя общеобразовательная 
школа № 1 имени адмирала А.М. Ка­
линина», МОУ «Гимназия» города Ве­
ликий Устюг.

Одна из основных задач деятель­
ности стажировочной площадки и ба­
зовых организаций -  разработка 
и распространение на федеральном 
уровне модели «Цифровая школа как 
ресурсный центр сетевого взаимодей­
ствия в муниципальной и региональ­
ной системах образования».

Среди направлений деятельности 
стажировочной площадки:

-  формирование общероссийского 
кадрового ресурса ведущих консуль­
тантов по вопросам развития системы 
образования;

-  повышение квалификации педа­
гогических и управленческих кадров 
для реализации ФГОС общего обра­
зования;

-  создание основанной на инфор­
мационно-коммуникационных техно­
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логиях системы управления каче­
ством образования, обеспечивающей 
доступ к образовательным услугам 
и сервисам;

-  создание условий для распро­
странения моделей государственно­
общественного управления образова­
нием, в том числе обучение работни­
ков системы образования.

В 2011 году получена и освоена 
федеральная субсидия в размере 
5,549 млн. руб. Большая часть фе­
деральной субсидии и региональные 
средства (софинансирование -  
10,8 млн. руб.) направлены на при­
обретение современного компьютер­
ного и цифрового оборудования для 
стажировочной площадки и трех ба­
зовых организаций.

На организацию повышения ква­
лификации и обучение работников об­
разования на стажировочной площад­
ке затрачено 20% от суммы феде­
ральной и региональной субсидий. 
В 2011 году повышение квалифика­
ции прошел 661 работник системы об­
разования, в проблемных семинарах 
и вебинарах участвовали 2070 педа­
гогов и управленцев.

Благодаря стажировочной пло­
щадке положено начало формирова­
нию кадрового ресурса ведущих кон­
сультантов по вопросам развития си­
стемы образования, расширены воз­
можности для повышения квалифи­
кации по вопросам реализации ФГОС 
общего образования. В Вологодском 
педагогическом колледже по програм-
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ме повышения квалификации «ФГОС 
начального общего образования: со­
держание и технологии реализации» 
прошли обучение 172 педагога, в том 
числе из других регионов РФ; интерес 
педагогов вызвали вебинары, прове­
денные с использованием ресурсов 
цифровых школ, в них приняли уча­
стие более 1000 человек. Вологод­
ский институт развития образования 
организовал проблемный семинар 
«ФГОС основного общего образова­
ния: актуальные проблемы введения» 
с участием разработчиков стандар­
тов -  сотрудников Института страте­
гических исследований в образовании 
РАО.

На разработку моделей государ­
ственно-общественного управления 
образованием были направлены про­
блемные семинары, в которых уча­
ствовали руководители муниципаль­
ных органов управления образовани­
ем и около 300 руководителей до­
школьных и общеобразовательных 
учреждений.

В Вологодском институте развития 
образования более 400 учителей 
прошли дистанционные курсы по во­
просам внедрения свободного про­
граммного обеспечения, информаци­
онных технологий. В качестве препо­
давателей выступили сотрудники 
Центра информатизации и оценки ка­
чества образования как базовой ор­
ганизации.

Более 300 педагогов области 
и других регионов РФ побывали в ба­
зовых учреждениях -  цифровых шко­
лах на семинарах: «Цифровая школа: 
ресурсы и новые возможности», «Ин­
формационно-коммуникационные

технологии в работе учителя», «Тех­
нология использования мобильного 
класса в образовательном процессе», 
«Управление информационной обра­
зовательной средой школы» и др.

На базе института и цифровых 
школ по программе «Единое инфор­
мационное пространство школы 
с ИКТ-насыщенной средой» повыси­
ли квалификацию педагоги из Респу­
блики Коми.

Важным событием в деятельности 
стажировочной площадки и базовых 
организаций стала III межрегиональ­
ная научно-практическая конферен­
ция «Информатизация образования: 
опыт, перспективы», которая прошла 
в декабре 2011 года. Пленарное за­
седание транслировалось в сети Ин­
тернет, была организована видеокон­
ференция с общеобразовательными 
учреждениями, участвующими в ре­
гиональном проекте «Цифровая шко­
ла XXI века». Прошли семинары, за­
седания нескольких секций, в том чис­
ле в дистанционном режиме, на базе 
пяти цифровых школ, Вологодского 
колледжа информационных техноло­
гий и связи, Центра информатизации 
и оценки качества образования. (Под­
робно о работе конференции читайте 
в журнале «Источник» № 1,2012.)

Участниками конференции был 
представлен опыт информатизации 
образования и поставлены новые за­
дачи: развитие дистанционного обра­
зования педагогов и обучающихся 
школ, создание вариативных и гибких 
форм повышения квалификации ра­
ботников образования в области ИКТ, 
научно-методическое обеспечение 
информатизации образования, обоб­

щение лучшего педагогического опы­
та.

В плане работы стажировочной 
площадки на 2012 год эти задачи наш­
ли свое отражение, тем более что Ми­
нистерство образования и науки РФ 
в этом году особое внимание привле­
кает к направлению «Создание осно­
ванной на информационно-коммуни­
кационных технологиях системы 
управления качеством образования, 
обеспечивающей доступ к образова­
тельным услугам и сервисам». В об­
ласти будет развиваться дистанцион­
ное образование обучающихся мало­
комплектных школ, сетевое взаимо­
действие общеобразовательных уч­
реждений в муниципальной и регио­
нальной системах образования.

Уже начато обучение руководите­
лей и учителей школ использованию 
нового цифрового оборудования 
и федеральных коллекций электрон­
ных образовательных ресурсов 
(ЭОР). 40 преподавателей-тьюторов 
из числа методистов, заместителей 
директоров по информатизации, учи­
телей информатики, подготовленных 
в АОУ ВО ДПО «ВИРО», на базе циф­
ровых школ и муниципальных мето­
дических служб проведут семинары 
для учителей различных предметов 
по применению ЭОР в учебном про­
цессе.

Учителя пяти цифровых школ про­
вели 9 семинаров для 263 педагогов 
и управленцев Вологодской, Архан­
гельской областей и Ненецкого авто­
номного округа. Для учителей инфор­
матики из этих школ институтом был 
организован семинар «Применение 
Flash-анимации в образовательном

«Мы увидели активное использование новых инфор­
мационных систем и образовательных технологий, ин­
терактивных методов обучения, познакомились с рабо­
той, оснащенностью и предназначением цифровых зон 
общеобразовательных учреждений. (...) Информацион­
ные интегрированные среды позволили обеспечить от­
крытость и эффективное функционирование школьного 
информационного пространства для всех участников об­
разовательного процесса: администрации, учителей, уча­
щихся и родителей.

Мы увидели оснащение школ мобильными классами, 
интерактивными панелями, досками, проекторами, зву­
ковым оборудованием, попробовали систему голосова­
ния. Но самое главное -  с нами делились опытом педа­
гоги, обладающие знаниями в области информационных 
и коммуникационных технологий, умеющие применять 
новые технологии на уроках и в своей профессиональ­
ной деятельности в школе, владеющие основами работы

в сети Интернет, готовые к постоянным изменениям, обу­
чению и самообучению.

Вернулись домой мы окрыленные новыми знаниями, 
и хотя материальная база наших образовательных уч­
реждений осталась пока на прежнем уровне, изменился 
наш взгляд, подход к решению проблемы создания еди­
ного информационного пространства. Произошел каче­
ственный переход с позиции обычного учителя на пози­
ции педагога-менеджера, педагога-методиста, педагога- 
исследователя. (...)

Мы благодарны организаторам курсов, кураторам, 
преподавателям за теплый прием, высокий уровень ра­
боты, полезный опыт, практическую значимость занятий, 
профессионализм и мастерство».

Из отзыва учителей информатики 
школ Воркуты и Сыктывкара
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«Уважаемые коллеги! Разрешите выразить вам бла­
годарность за семинар в средней общеобразовательной 
школе № 41 г. Вологды. (...)

Семинар понравился прежде всего своей многопла­
новостью: представление педагогического опыта, мастер­
класс, экскурсия по школе, диалог за круглым столом. 
Там были как конкретные практические советы, которые 
можно применять сразу, так и информация “навырост”, 
в которой чувствуется ее ценность и полезность. Кроме 
того, хочется поблагодарить за конструктивное и плодо­
творное рассмотрение конкретных проблем информати­
зации образовательного процесса.

Было не только полезно, но и приятно пообщаться. 
Ваша дружелюбная и открытая позиция в обмене опы­
том очень импонирует. Порадовала теплая, демократич­
ная обстановка, высокий уровень организации и профес-

сионализма докладчиков, еще хотелось бы отметить то 
интеллектуальное удовольствие, которое, несомненно, 
испытали все участники семинара.

Понимание высокой степени ответственности за ра­
боту стажировочной площадки вызывает уважение и бла­
годарность. Радует, что опыт внедрения новых техноло­
гий вы распространяете на межрегиональном уровне.

Уверены в успехе нашего сотрудничества!»

С наилучшими пожеланиями 
участники семинара 

из Архангельской области 
и Ненецкого автономного округа;

Скорлупкина Татьяна Александровна, 
зам. директора МБОУ «Обозерская СОШ № 2» 

Плесецкого района Архангельской области

процессе». Коллеги из Архангельска 
прошли очно-дистанционные курсы 
повышения квалификации «Профес­
сиональная деятельность учителя 
в информационно-образовательной 
среде». В октябре-ноябре впервые бу­
дут организованы курсы «Цифровая 
школа как ресурсный центр сетевого 
взаимодействия в муниципальной 
и региональной системах образо­
вания».

В новом учебном году базовые ор­
ганизации проведут для работников 
образования Вологодской области 
и других регионов стажировки, семи­
нары и вебинары из опыта использо­
вания информационных и коммуника­
ционных технологий в реализации 
ФГОС начального общего образова­
ния, в профильном обучении, в про­
ектной и исследовательской деятель­
ности обучающихся. Будут представ­
лены методические материалы и опыт 
работы по внедрению ИКТ в обра­
зовательный процесс, сохранению 
и укреплению здоровья детей в мире 
компьютерных технологий и Интер­
нет, деятельности сетевого учителя 
в дистанционном образовании, раз­
витию системы поддержки талантли­
вых детей.

Итоги работы по распространению 
модели цифровой школы и внедрению 
ИКТ в образовательный процесс будут 
подведены 7-9 ноября на IV межре­
гиональной научно-практической кон­
ференции «Информатизация образо­
вания: опыт, перспективы».

Также осуществляются направле­
ния деятельности стажировочной 
площадки, связанные с развитием ка­
дрового ресурса ведущих консультан­
тов по вопросам развития образова­

ния, реализацией ФГОС общего об­
разования и развитием государствен­
но-общественного управления обра­
зованием.

В апреле объявлен конкурсный от­
бор для обучения в новой группе под­
готовки ведущих консультантов. На 
сайте института будут размещены ме­
тодические материалы по направле­
ниям деятельности ведущих консуль­
тантов.

Идет повышение квалификации 
240 руководителей и учителей пилот­
ных школ по введению ФГОС основ­
ного общего образования. На дистан­
ционных курсах «Организационно-ме­
тодические условия введения ФГОС 
основного общего образования» учат­
ся около 400 руководителей общеоб­
разовательных учреждений, не явля­
ющихся пилотными. Результатом кур­
сов станут дорожные карты школ по 
подготовке к введению ФГОС основ­
ного общего образования. Дистанци­
онное обучение становится все более 
востребованным. Многие директора 
оценили возможность изучать акту­
альные материалы, работая за ком­
пьютером дома, и разрабатывать про­
ект дорожной карты вместе со своей 
школьной командой.

По программе «Государственно­
общественное управление образова­
нием» завершили повышение квали­
фикации 17 муниципальных коорди­
наторов -  руководителей органов 
управления образованием и муници­
пальных методических служб, 35 ру­
ководителей общеобразовательных 
учреждений, 200 руководителей ДОУ. 
Тьюторы, подготовленные в ФГАУ 
«ФИРО», провели семинары для 
120 директоров школ Вологды, Чере­

повца, Вытегорского, Великоустюгско- 
го и Череповецкого районов. Начата 
подготовка 29 тьюторов по обучению 
общественных управляющих. Все эти 
мероприятия помогут в разработке со­
временных муниципальных и инсти­
туциональных моделей государствен­
но-общественного управления обра­
зованием и решении других задач, 
сформулированных в Концепции раз­
вития государственно-общественного 
управления образованием в Вологод­
ской области.

Таким образом, по плану стажиро- 
вочной площадки в 2012 году обуче­
ние на базе цифровых школ пройдут 
600 педагогов области и других реги­
онов России, новые информационные 
технологии освоят не менее 1800 пе­
дагогических и управленческих работ­
ников области, более 1000 -  повысят 
квалификацию по вопросам реализа­
ции ФГОС общего образования, бо­
лее 600 педагогов и управленцев 
пройдут обучение по вопросам госу­
дарственно-общественного управле­
ния образованием.

За этими количественными данны­
ми стоит большой труд обучающихся, 
преподавателей и организаторов, ра­
ботающих на стажировочной площад­
ке и в базовых организациях. Резуль­
татом этого труда должно стать новое 
качество образования в наших шко­
лах.

Журнал «Источник» дает возмож­
ность обратиться к руководителям, 
педагогам и всем сотрудникам базо­
вых организаций со словами благо­
дарности, а читателей пригласить на 
мероприятия стажировочной площад­
ки, о которых можно узнать на сайте 
института.
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КРАЕВЕДЕНИЕ РОЖДАЕТ ЧУВСТВО ПАТРИОТИЗМА...

Елена Анатольевна 
КЕЛИМБЕТ,

заведующий БДОУ ШМР «Детский сад 
“Кораблик”» п. Шексна,

Меняются времена, эпохи, люди. 
Но вечным остается стремле­
ние человека к добру, любви, 

свету, красоте, истине.
В настоящее время стало особен­

но актуальным воспитание у подрас­
тающего поколения нравственно-па­
триотических качеств и прежде всего 
любви к своему Отечеству.

В.А. Сухомлинский утверждал, что 
детство -  каждодневное открытие ми­
ра, поэтому надо сделать так, чтобы 
оно стало, прежде всего, познанием 
человека и Отечества, их красоты 
и величия.

Государственная программа «Па­
триотическое воспитание граждан 
Российской Федерации на 2001­
2005» определила основные пути па­
триотического воспитания, его цели, 
задачи.

Самое большое счастье для педа­
гогов детского сада и родителей -  вы­
растить здоровых и высоконравствен­
ных детей.

Любовь к близким людям, к детско­
му саду, к родному городу и родной 
стране играет огромную роль в ста­
новлении личности ребенка.

В последние годы неуклонно воз­
растает роль краеведения, когда од­
ной из важнейших общественных за­
дач становится нравственно-патри­
отическое воспитание подрастающе­
го поколения. Краеведение лучше 
других отраслей знания способствует 
воспитанию патриотизма, любви 
к родному краю, формированию об­
щественного сознания.

Воспитывать патриотизм нужно 
с раннего детства, под руководством 
взрослых, используя наиболее эф-

Елена Римовна АВЕРИНА,
учитель-логопед БДОУ ШМР «Детский сад 

“Кораблик”» п. Шексна

фективные методы, приемы и спосо­
бы, учитывая индивидуальные осо­
бенности детей.

Большой вклад в научное обосно­
вание нравственно-патриотического 
воспитания дошкольников внесли 
Р.И. Жуковская, Н.В. Виноградова, 
Е.И. Радина и др.

Современные исследования, по­
священные проблемам приобщения 
дошкольников к истории, культуре, со­
циальной жизни родного края (а через 
него Отечества), связаны с изучением 
механизмов социализации, формиро­
вания социальной компетентности ре­
бенка (Т.Н. Антонова, Т.Т. Зубова, 
Е.П. Арнаутова и др.), осознания ре­
бенком самого себя как представите­
ля человеческого рода (С.А. Козлова,
О.А. Князева, С.Е. Шукшина и др.), 
восприятия детьми мира предметов 
(О.А. Артамонова), формирования 
знаний о трудовой деятельности 
взрослых (М.В. Крулехт) и т.д.

Академик Д.С. Лихачев говорил: 
«Если человек не любит хотя бы из­
редка смотреть на старые фотогра­
фии своих родителей, не ценит па­
мять о них, оставленную в саду, кото­
рый они возделывали, вещах, кото­
рые им принадлежали, -  значит, он 
не любит их. Если человек не любит 
старые улицы, пусть даже и плохонь­
кие, -  значит, у него нет любви к сво­
ему городу. Если человек равнодушен 
к памятникам истории своей стра­
ны, -  он, как правило, равнодушен 
к своей стране».

Краеведческий подход в образо­
вании дошкольников дает возмож­
ность гуманизировать педагогический 
процесс, т.е. не только насытить де­

тей информацией, но и эмоционально 
их обогатить.

Базовым этапом формирования 
у детей любви к Родине следует счи­
тать накопление ими социального 
опыта жизни в своем городе (селе, по­
селке, деревне), усвоение принятых 
в нем норм поведения, взаимоотно­
шений, приобщение к миру его куль­
туры. Любовь к Отчизне начинается 
с любви к своей малой родине -  ме­
сту, где родился человек.

Успешность формирования у до­
школьников нравственно-патриотиче­
ских качеств будет возможной только 
при условии их активного взаимодей­
ствия с окружающим миром эмоцио­
нально-практическим путем, т.е. че­
рез игру, предметную деятельность, 
общение, труд и т.д.

Анализ содержания государствен­
ной программы «Патриотическое вос­
питание граждан Российской Федера­
ции на 2001-2005», научных исследо­
ваний в данной области, результатов 
нравственно-патриотического воспи­
тания в нашем дошкольном учрежде­
нии побудил педагогический коллек­
тив к более углубленной работе по 
данной проблеме с использованием 
краеведческого материала.

Целью нашей работы мы опреде­
лили формирование у детей дошколь­
ного возраста первоначальных пред­
ставлений о региональной культуре 
на основе краеведческих знаний.

Для успешной реализации постав­
ленной цели наметили следующие за­
дачи:

1) изучить особенности формиро­
вания представлений дошкольников 
о региональной культуре;

2) определить содержание ре­
гиональной культуры Вологодского 
края, доступное детям дошкольного 
возраста;

3) развивать познавательную ак­
тивность, творческие способности 
у детей дошкольного возраста на ма­
териале, близком, доступном значи­
мом для воспитания и развития;

4) воспитывать у детей нравствен­
ные и патриотические чувства;

5) разработать методические ма­
териалы в помощь воспитателям в ра­
боте с детьми по формированию па­
триотических чувств (дидактические
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игры, конспекты занятий, перспектив­
ные планы и др.).

В основу образовательной де­
ятельности по развитию чувства па­
триотизма у наших детей положены 
принципы:

-  гуманизации -  умение педагога 
встать на позицию ребенка, учиты­
вать его точку зрения, не игнориро­
вать его чувства, видеть в ребенке 
полноправного партнера, а также ори­
ентировка на общие человеческие по­
нятия -  любовь к семье, родному 
краю, Отечеству;

-  дифференциации -  создание ус­
ловий для самореализации каждого 
ребенка в процессе освоения знаний 
с учетом возраста, пола ребенка, на­
копленного опыта, особенностей раз­
вития эмоциональной и познаватель­
ной сферы;

-  интегративности -  реализуется 
в сотрудничестве с семьей, учрежде­
ниями культуры, в естественном 
включении краеведческого материала 
в основную образовательную про­
грамму, реализуемую в дошкольном 
учреждении и разработанную в соот­
ветствии с федеральными государ­
ственными требованиями к дошколь­
ному образованию. Содержание кра­
еведческого материала определяется 
с учетом особенностей региона, инте­
грации различных образовательных 
областей, преемственности детского 
сада и школы.

Интеграция образовательной де­
ятельности рассматривается как фак­
тор создания эмоционального благо­
получия ребенка в детском саду, как 
важнейшее условие его целостного 
развития, первых творческих проявле­
ний и становления индивидуальности.

Работа велась по основным на­
правлениям: формирование патри­
отических чувств у детей старшего до­
школьного возраста; взаимодействие 
детского сада и семьи по реализации 
поставленных задач, научно-методи­
ческое обеспечение нравственно-па­
триотического воспитания в условиях 
детского сада и создание предметно­
развивающей среды.

Работа административного и пе­
дагогического коллектива по реали­
зации выше указанной проблемы 
строилась в соответствии с разрабо­
танным планом на три года.

Одним из основных направлений 
на первом организационном этапе 
определили научно-методическое
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обеспечение введения краеведческо­
го содержания в программу воспита­
ния, обучения, развития детей наше­
го дошкольного учреждения и повы­
шение профессиональной компетент­
ности педагогов и специалистов.

Работу с детьми начали с самого 
близкого, родного и знакомого.

В группах младшего дошкольного 
возраста в начале учебного года про­
водили экскурсии по детскому саду, 
по его территории. Мы беседуем 
о важности труда всех работающих 
в детском саду, составляем альбомы 
«Мой любимый детский сад», «Эко­
логическая тропа». Знакомство с се­
мьей проводим через оформление па­
пок «Я и моя семья», где с помощью 
родителей накапливается материал 
о ребенке: «Моя колыбельная песен­
ка», «Моя любимая сказка», фотогра­
фии из жизни малыша и членов се­
мьи. Мы поддерживаем любовь к ма­
ме, папе, братьям и сестрам.

С детьми пятого года жизни про­
водим беседу на тему «Где мы отды­
хали летом». Рисуем на тему «Моя 
семья».

Совместно с родителями прово­
дим мероприятие «Папа, мама, я -  
спортивная семья». Беседуем о труде 
детей в семье, об их обязанностях как 
членов семьи. Дети приносят семей­
ные фотоальбомы и рассказывают 
о своей семье. Стали традиционными 
праздники «День матери», «День по­
жилого человека». Дети совместно 
с мамами, бабушками готовят кон­
церты «Лейся песня -  душа поет», да­
рят свои поделки. Такие вечера сбли­
жают, помогают понять друг друга, 
формируют чувство заботы друг 
о друге.

Деревня, в которой родился и рас­
тет ребенок, это его родина, и мы со 
старшего дошкольного возраста зна­
комим с его историей, достопримеча­
тельностями, культурным наследием. 
С согласия родителей ходим с детьми 
в Крещение за святой водой на ключ 
к часовне Святого Нифонта, в День 
Победы -  в парк «Боевой славы».

В старшем дошкольном возрасте 
увеличивается объем знаний о род­
ной деревне и поселке. Детей знако­
мим с промышленностью района, 
с историей и его достопримечатель­
ностями, героическими страницами 
истории. Мы с детьми посещаем му­
зеи, выставки, рассматриваем фото­
графии с изображением самых зна­
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менитых мест в районе. Знакомим 
с дорожными знаками, правилами со­
блюдения безопасности на дороге, на 
природе и дома. Привлекаем родите­
лей к организации экскурсий на пред­
приятия района.

Понимая важность предметно-раз­
вивающей среды в формировании 
личности ребенка, педагоги уделяют 
большое внимание созданию как 
в группах, так и в свободных помеще­
ниях ДОУ мини-музеев, образова­
тельная деятельность в которых спо­
собствует формированию патриотиз­
ма и гражданственности у воспитате­
лей, детей и их родителей.

В нашем детском саду в отдель­
ном помещении создан центр крае­
ведения («Русская изба»), целями ко­
торого являются приобщение детей 
к региональной культуре, формиро­
вание чувства патриотизма, воспи­
тание любви и бережного отношения 
к ней. В «Русской избе» собраны под­
линные предметы быта наших пред­
ков. Именно здесь впервые дети зна­
комятся с национальными костюма­
ми, старинной посудой, предметами 
труда. Все эти предметы старины вы­
зывают у детей неподдельный инте­
рес, напоминают о традициях нашего 
культурного прошлого, расширяют их 
представления о жизни предков в про­
шлом. Здесь для ребенка открывает­
ся возможность первого проникнове­
ния в историю быта родного края, 
к его национальным традициям.

Кроме того, в каждой группе наше­
го детского сада организованы не­
большие мини-музеи, где представ­
лены не только предметы старины, но 
и то, чем богата и известна в Воло­
годской области и за ее пределами 
Шекснинская земля -  это продукция 
маслозавода, «Шекснинской птице­
фабрики», льнозавода. Всем известна 
«шекснинская золоченка» и «кукла- 
скрутка», которые до сих пор интерес­
ны как взрослым, так и детям.

В своей работе широко использу­
ем произведения декоративно-при­
кладного искусства Вологодской об­
ласти: глубоковскую, великоустюг- 
скую роспись, вологодское кружево, 
которые славятся не только в России, 
но и за рубежом. Альбомы, разрабо­
танные сотрудниками кафедры педа­
гогики и психологии детства АОУ ВО 
ДПО «ВИРО»: «Вологодское круже­
во», «Золотая береста», «Вологда -  
город моего детства», «Мой родной
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город» (г. Сокол) -  предусматривают 
совместную деятельность взрослых и 
детей в соответствии с федеральны­
ми государственными требованиями 
к структуре основной общеобразова­
тельной программы дошкольного об­
разования.

Работу ДОУ по краеведческому 
образованию дошкольников строим 
в тесном взаимодействии с семьями 
воспитанников. Проводим народные 
праздники, соблюдаем традиции. 
В них фокусируются накопленные ве­
ками тончайшие наблюдения за ха­
рактерными особенностями времен 
года, погодными изменениями, пове­
дением птиц, насекомых, растений, 
причем эти наблюдения непосред­
ственно связаны с трудом и различ­
ными сторонами общественной жизни 
человека во всей их целостности

и многообразии. Дети очень любят 
печь блины вместе с родителями на 
Масленицу, с удовольствием распи­
сывают яичную скорлупу на Пасху, пе­
кут жаворонков к прилету птиц.

Краеведение -  социально значи­
мое и необходимое направление в ра­
боте с детьми. Его значение трудно 
переоценить: воспитывая детей на со­
бытиях, тесно связанных с историей 
родного края, мы тем самым форми­
руем к нему глубокую привязанность, 
чувство гордости, ответственности за 
свою малую родину.
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА РАЗВИТИЯ ИГРЫ 
В РАЗНОВОЗРАСТНОЙ ГРУППЕ ДЕТСКОГО САДА

Елена Ивановна 
КАСАТКИНА,

к.п.н., заведующий кафедрой 
педагогики и психологии детства 

АОУ ВО ДПО «Вологодский институт 
развития образования»

В федеральных государственных 
требованиях к структуре основ­
ной общеобразовательной про­

граммы дошкольного образования ос­
новным организующим моментом 
определена игра.

Игра -  ведущая деятельность, на­
правленная на социализацию, форми­
рование психических качеств ребен­
ка. Игра -  форма активного творче­
ского отражения ребенком окружа­
ющей действительности, ее предме­
тов и явлений. Но это не простое ко­
пирование того, что видит ребенок. 
Малыш вносит в игру выдумку, фан-

Елена Борисовна 
КУДРЯШОВА,

воспитатель МБОУ «Семигородская 
средняя общеобразовательная школа» 

Харовского муниципального района

тазию, в ней переплетаются реаль­
ность и вымысел, и поэтому игра мо­
жет быть приоритетной формой орга­
низации и методом обучения детей 
старшего дошкольного возраста при 
подготовке к обучению в школе.

В дошкольной педагогике игра рас­
сматривается как деятельность, ока­
зывающая развивающее воздействие 
на дошкольника, способствующая 
формированию первоначальных на­
выков коммуникации, что важно для 
будущего школьника.

Игра как основная форма работы 
с детьми дошкольного возраста и игра
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как ведущая деятельность должны 
быть четко разведены в педагогиче­
ском процессе современного детского 
сада.

Если обратиться к известной мно­
гим педагогам нашей области класси­
фикации игр С.Л.Новоселовой, крите­
рием которой является инициатор 
игры, то в образовательной деятель­
ности детей в разновозрастных груп­
пах из трех классов игр предпочтение 
следует отдать играм, возникающим 
по инициативе взрослого, предлага­
ющего их с образовательной и воспи­
тательной целями. Данный класс игр 
включает игры обучающие (дидакти­
ческие, сюжетно-дидактические, под­
вижные и др.) и досуговые (игры-за­
бавы, игры-развлечения, интеллекту­
альные, празднично-карнавальные, 
а также театрально-постановочные 
игры).

Для развития самостоятельных, 
самодеятельных детских игр должны 
быть созданы специальные условия 
(знания детей, игровой опыт, игровая 
среда и др.). Эти игры способствуют 
успешному формированию возраст­
ных новообразований.

Значимость игры в развитии лич­
ности ребенка-дошкольника очевидна 
и не вызывает сомнений.
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Основными задачами воспитателя 
по отношению к игровой деятельности 
детей разновозрастной группы явля­
ются:

-  обеспечение времени и про­
странственно-игровой среды для сво­
бодной самостоятельной игры детей;

-  организация предметно-игровой 
среды с учетом индивидуальных осо­
бенностей детей старшего дошколь­
ного возраста, посещающих и не по­
сещающих дошкольное образова­
тельное учреждение;

-  поддержание выраженного само­
деятельного характера сюжетно-ро­
левых игр, потребности детей отра­
зить в ее темах и сюжетах широкий 
круг знаний о действительности, свой 
эмоциональный опыт; совместное 
творчество в создании сюжетов, уме­
ние комбинировать знания, получен­
ные из разных источников; планиро­
вание игровых событий и действий, 
согласование их с партнерами по 
игре;

-  участие в детской игре в каче­
стве равного партнера (умение ини­
циировать игру или подключаться 
к ней) с целью формирования у до­
школьников более сложных способов 
игровой деятельности и взаимодей­
ствия (совместного сюжетосложения 
в сюжетной игре и договора с после­
дующим взаимным контролем в игре 
с правилами), привлекая детей стар­
шего дошкольного возраста;

-  поощрение словесного обозна­
чения событий, действий по ходу раз­
вития игровых замыслов в форме раз­
вернутого эмоционально-экспрессив­
ного и содержательного игрового ди­
алога как проявления размышления 
детей о действительности;

-  формирование в самодеятель­
ной сюжетно-ролевой и режиссерской 
игре детей потребности в новом зна­
нии и познавательных мотивов, зна­
чимых для становления учебной де­
ятельности;

-  расширение спектра игровых ин­
тересов каждого ребенка, вовлечение 
его в разнообразные формы сюжет­
ной игры и игры с правилами;

-  способствование проведению 
досуговой игры как формы культурно­
го проведения досуга; расширение их 
круга за счет интеллектуальных игр 
(шахматы, шашки, головоломки и др.); 
игр-развлечений («спортивные» игры, 
лото, народные игры, игры с мячом и 
др.; театральных игр (спектакли с уча­
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стием детей, в том числе музыкаль­
ные игры-драматизации; кукольный 
театр и т.д.), празднично-карнаваль­
ных игр;

-  осуществление педагогической 
поддержки самостоятельных, самоде­
ятельных игр детей разного возраста 
в условиях единого группового про­
странства (планирование, индивиду­
альный подход, связь знаний и игры, 
приемы развития игры и т.д.).

Воспитатель разновозрастной 
группы должен лучше, чем педагоги 
одновозрастных групп, ориентиро­
ваться в проблемных требованиях, 
знать цели и задачи, общие для детей 
всех возрастов, и конкретное содер­
жание развития детей в разных видах 
детской деятельности, в т.ч. и игро­
вой.

Педагог должен понимать и учиты­
вать тот факт, что дети в разново­
зрастной группе имеют разный опыт 
совместных игр и занятий. Но практи­
ка показывает, что в данных группах 
игры могут быть не менее интересны­
ми и содержательными, это зависит 
от взрослых.

Общение детей разного возраста 
в условиях нахождения их в одной 
группе положительно влияет на раз­
витие как детей младшего дошколь­
ного возраста, так и старшего. Созда­
ются определенные возможности пе­
рехода игрового опыта от старших де­
тей к младшим. Положительно то, что 
совместные игры детей разного воз­
раста формируют дружный играющий 
коллектив. В игре дети учатся дей­
ствовать сообща.

Чем разнообразнее игры в группе, 
тем богаче и интереснее протекает 
жизнь детей, тем больше возможно­
стей для реализации программных за­
дач и развития личности дошколь­
ника.

В разновозрастных группах ярко 
прослеживается разный объем требо­
ваний к детям разного возраста. Дети 
старшего дошкольного возраста могут 
самостоятельно придумать и органи­
зовать интересную игру, а малышам 
это не по силам. Они могут элемен­
тарно изображать кого-то, выполнять 
несложные действия. Например, 
старшие дети увлеченно строят мост 
и дорогу (младших детей в игру не 
принимают, они наблюдают за игрой 
со стороны), считают, что младшие 
изломают постройки. Мы замечаем, 
что у строителей заканчиваются ку­
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бики и предлагаем малышам привез­
ти им строительный материал на ма­
шинах. Так у детей завязалась общая 
игра, и малыши очень бережно ка­
тали свою машину по мосту. Играя 
с детьми старшего дошкольного воз­
раста, наблюдая за ходом игры, ма­
лыши учатся у них игровым приемам, 
действиям.

Дети младшего дошкольного воз­
раста с удовольствием играют в сю­
жетно-ролевую игру «Баня». Они ста­
рательно моют своих детей (кукол) 
мылом (кубиком), для того чтобы при­
влечь к игре старших детей, ввожу си­
туацию «перестала поступать в кран 
горячая вода» и предлагаю мальчи­
кам роль слесаря (берут инструмент 
и чинят трубу). Девочки старшего до­
школьного возраста приглашают ма­
лышей после «бани» на чай. Так не­
навязчиво активизируем детей в игре.

Если игра новая, то главную роль 
в младшем дошкольном возрасте бе­
рут на себя воспитатели, показывая 
пример правильного выполнения 
игрового действия. Но чаще всего 
игровой опыт дети передают друг дру­
гу, и это зависит от индивидуальных 
особенностей ребенка (одни дети 
очень активны, а другие, наоборот, 
пассивны).

Дети старшего дошкольного воз­
раста обычно являются в игре орга­
низаторами, а младшие выполняют 
второстепенные роли, доступные для 
их действия. Но если это войдет в си­
стему и дети младшего дошкольного 
возраста не будут проявлять самосто­
ятельность, инициативу, творчество, 
это может повлиять на развитие пси­
хических процессов и свойств лично­
сти. А это опасно.

Игры детей старшего возраста бо­
лее интересны по содержанию, более 
длительны. Дети играют не только 
в традиционные игры («Дом», «Боль­
ница», «Парикмахерская» и многие 
другие), но и в игры современной те­
матики: «Выставочный зал», «Музей», 
«Книжный магазин, «Магазин цветов 
“ЛОТОС”», «Магазин украшений “Ал­
маз”», «Бензоколонка», «Полиция», 
«Центр здоровья», «Концерт», «Жур­
налисты», «Отдых на даче», «Шаш­
лычная», «Кафе», «Ветеринарная ле­
чебница», «Гараж», «Выборы», «Со­
брания» и многие другие.

Интересно и увлекательно дети 
играют по литературным произведе­
ниям. В данном случае поддерживаю



территория детства

игру детей одного возраста, так как 
у них общие интересы, возможности 
и взаимоотношения, а детей младшей 
группы привлекаем как зрителей.

Начиная со среднего возраста, не­
обходимо привлекать малышей к со­
вместной деятельности со старшими 
детьми по изготовлению декораций 
к спектаклям, атрибутов, игрушек-са­
моделок. Данная деятельность обя­
зательно контролируется педагогом.

Игрушки, сделанные своими рука­
ми совместно со взрослыми, особен­
но дороги всем детям, они способ­
ствуют обновлению сюжета игры, ее 
содержания, развитию интереса 
к игре, творчества, воспитывают у де­
тей чувство бережливости к продук­
там своего труда и труда взрослых.

Для познавательного развития де­
тей дошкольного возраста большое 
значение имеет дидактическая игра. 
Играя, ребенок может приобрести но­
вые знания, умения, навыки, разви­
вать способности. Объединение де­
тей разного возраста в дидактических 
играх возможно и полезно не только 
в воспитательных целях, но и в целях 
развития интеллекта ребенка. Играя 
в настольные игры «Лото», «Домино», 
«Собери картинку», «У нас все в по­
рядке» и т.д., старшие дети, хорошо 
зная эти игры, стараются помочь ма­
лышам, научить их тому, что умеют 
сами, не подчеркивая своего прево­
сходства.

В условиях разновозрастной груп­
пы нельзя забывать и о том, что есть 
игры, которые характерны для детей 
только старшего возраста и исполь­
зуются в подготовке детей к школе: 
«Вниз по реке», «Назови соседей», 
«Про что сочиним», «Шахматы», «До­
мино», «Фокусник», «Сложи меня», 
«Что я могу» и др.

Подвижная игра -  одна из люби­
мых игр детей. Значение этих игр не 
только в том, что в них совершенству­
ются движения, развивается лов­
кость, смелость, но и в том, что они 
доставляют детям большую радость, 
активно формируют физические каче­
ства ребенка. Особенность проведе­
ния подвижных игр в разновозрастной 
группе заключается в том, что с деть­
ми младшего возраста они проводят­
ся отдельно. Если эта игра интересна 
и старшим дошкольникам, они могут 
присоединиться и поиграть вместе 
с малышами, но главное внимание

в таком объединении воспитатель 
должен уделить малышам. Вместе 
дети могут играть в игры «Кошки и мы­
ши», «Воробушки и автомобили», 
«Мышеловка», «Подбеги к своему 
цвету» и т.д., где старшие дети слу­
жат примером в выполнении движе­
ний (легкого бега, прыжков, подлеза- 
ния и др.).

Одним из важных средств позна­
вательного развития ребенка-до- 
школьника и создания положительной 
атмосферы в детском саду в услови­
ях разновозрастной группы являются 
народные игры (подвижные, интел­
лектуальные, игры-забавы и т.д.). 
В них много юмора, шуток, веселья, 
удальства, соревновательного задо­
ра, которые безобидны, но присущи 
русскому народу. Наши дети любят 
народные игры и могут организовать 
их самостоятельно (старшие), при­
влекая малышей. Это: «Сорви шап­
ку», «Уголки», «Волк и овцы», «Кра­
ски», «Прятки», «Казаки и разбойни­
ки», «Как у деда Трифона», «Молчан­
ка», «Скачет зайчик», «Узнай кто», 
«Чепуха», «Холодно-горячо», «Во по­
ле береза стояла», «Колпачок», «Ка­
равай», «Зайка серый умывается» 
и др.

В этих играх могут участвовать де­
ти всех возрастов. Если это хоровод­
ные игры, движения в них легкие, 
плавные, доступные и малышам.

Своеобразие игровых действий 
в этих играх (прятанье, загадывание, 
отгадывание, имитация движений) со­
храняет задорное настроение у детей 
до конца игры, вызывает у них гамму 
чувств и переживаний. А доброжела­
тельный смех друзей действует силь­
нее на воспитание детей, нежели за­
мечания и предложения.

В народные игры, в т.ч. и хоро­
водные, дети играют на праздниках, 
прогулках, физкультурных занятиях 
и в свободное от образовательной 
деятельности время.

Игра -  это не только удовольствие 
и радость для ребенка, хорошо про­
думанная методика и содержание 
игры являются одним из необходимых 
условий воспитания ребенка. Боль­
шое значение в организации и разви­
тии игровой деятельности в разново­
зрастной группе имеют правильный 
подбор, рациональное размещение 
и использование игрушек и пособий. 
Игрушки и материалы расположены

в разных местах групповой комнаты, 
доступны каждому ребенку. Возраст­
ной принцип соблюдается, использо­
вание игрушек по назначению, но не 
по возрасту приветствуется, если они 
действительно играют весомую роль 
в развитии сюжета игры. Главное пра­
вило в использовании игрушки в раз­
новозрастной группе -  это ее назна­
чение. Каждая игрушка в группе име­
ет свое постоянное место, что способ­
ствует хорошей ориентировке детей 
в своем игровом пространстве.

Развитие и становление игры как 
основного вида деятельности не 
определяется только возрастом ре­
бенка, а во многом зависит от условий 
жизни, воспитания и обучения.

Главным условием развития игро­
вой деятельности детей в разново­
зрастной группе являются знания пе­
дагогами теории игры дошкольника, 
игровых умений и желание играть 
вместе с детьми с целью обучения их 
новым игровым действиям. Практика 
показывает, что игры детей успешны, 
длительны, если взрослый принимает 
в них участие. Желательно, чтобы 
включение воспитателя в игру было 
обоснованным и исходило от игра­
ющих детей.

Педагогическая поддержка разви­
тия игры детей дошкольного возрас­
та, как мы уже определили выше, 
предполагает:

-  формирование у детей разного 
возраста представлений об окружа­
ющем его мире;

-  обучение детей игровым дей­
ствиям (младший дошкольный воз­
раст);

-  обогащение игрового опыта де­
тей;

-  создание предметно-игровой 
среды;

-  активизирующее игру общение 
взрослых с детьми и друг с другом.

Осуществляя педагогическую под­
держку развития игровой деятель­
ности в группах разного возраста, не­
обходимо научить детей играть 
в младшем дошкольном возрасте, 
тогда впоследствии они будут хоро­
шими учителями и помощниками в ор­
ганизации игры своих маленьких дру­
зей. Они смогут организовать само­
стоятельно игру, предложить сюжет, 
распределить роли, не забывая о ма­
лышах, учитывая их возможности, или 
направить игру в нужное русло.
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реализация п р и н ц и п а  с о ц и а л ь н о го  
партнерства к а к  необходимое условие 
внедрения фгос спо

Татьяна Александровна 
КОРОЛЕВА,

заместитель директора по НМР 
БОУ СПО ВО «Череповецкий 
металлургический колледж»

Открытие и становление Черепо­
вецкого металлургического кол­
леджа (техникума), который 

в ноябре текущего года будет отме­
чать свой 60-летний юбилей, нераз­
рывно связано со строительством, 
функционированием и развитием Че­
реповецкого металлургического за­
вода, позднее комбината, а впослед­
ствии ОАО «Северсталь». Первона­
чально учебное заведение выпуска­
ло техников-строителей, а с 1957 го­
да стало готовить специалистов в об­
ласти черной металлургии. Сегодня 
металлургический колледж осущест­
вляет подготовку выпускников по 9 
специальностям.

Работа с ОАО «Северсталь» тра­
диционно строится по нескольким на­
правлениям (см. рис. 1).

Наталья Николаевна
к у р м о я р ц е в а ,

методист БОУ СПО ВО «Череповецкий 
металлургический колледж»

Компании дивизиона «Северсталь 
Российская сталь» (СРС) постоянно 
модернизируют свою базу, использу­
ют современное высокотехнологич­
ное оборудование, информационные 
технологии и инновационные системы 
управления производством. Соответ­
ственно, постоянно изменяются тре­
бования социального партнера к уров­
ню и качеству владения рабочими 
и специалистами профессионально 
значимыми компетенциями. Сегодня 
колледж решает эту проблему через 
внедрение федеральных государ­
ственных образовательных стандар­
тов в учебный процесс на основе ре­
ализации принципа социального пар­
тнерства.

В 2008/09 учебном году научно-ме­
тодической службой учебного заведе­

ния была разработана программа ре­
ализации ФГОС СПО по специально­
стям подготовки в ФГОУ СПО «Чере­
повецкий металлургический кол­
ледж», которая осуществляется по­
этапно.

На первом этапе руководящие ра­
ботники и специалисты колледжа 
прошли обучение на семинарах 
и краткосрочных курсах по проблеме 
разработки образовательных стан­
дартов нового поколения довузовско­
го профессионального образования 
на модульно-компетентностной осно­
ве, организованных Минобрнауки РФ 
и Федеральным институтом развития 
образования. В 2010 году для препо­
давателей были организованы вну- 
триколледжные курсы, результатом 
работы которых стала реализация за­
дач второго этапа программы -  под­
готовка рабочих программ учебных 
дисциплин и профессиональных мо­
дулей инвариантной части стандарта.

Третий этап осуществлялся со­
вместно с работодателями -  ЧерМК 
ОАО «Северсталь» и ООО «Север- 
сталь-Промсервис», его задачей ста­
ло определение вариативной части 
ФГОС СПО. Процедура разработки 
вариативной части имеет три этапа 
(см. рис. 2).

При подборе специалистов для 
определения вариативной части не­
обходимо соблюдать следующие пра­
вила: в группу должны быть включены 
ведущие специалисты производства,

Направления работы колледжа с ОАО «Северсталь»
Рисунок 1
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Рисунок 2

Этапы работы над вариативной частью ФГОС

Подготовительный 
этап

Выбор участников проекта 
Письмо на имя руководителей 

предприятий 
Приказ (распоряжения) 

с предприятий о создании 
рабочей группы 

Интервьюирование 
Приказ по ЧМК

Основной этап
Работа в формате 
фокус-групп (ФГ) 

Подготовка отчетов по ФГ 
Подготовка анкет 
Анкетирование 

Обработка результатов 
анкетирования

специалисты, работающие со студен­
тами в период производственной 
практики (мастера и наставники -  ра­
бочие высокой квалификации), члены 
ГАК и квалификационных комиссий, 
выпускники колледжа, достигшие ус­
пешной профессиональной карьеры.

В основу организации деятельно­
сти рабочих групп, состоящих из спе­
циалистов предприятий -  социальных 
партнеров, руководителей структур­
ных подразделений колледжа и пре­
подавателей спецдисципллин, была 
положена технология, которая ис­
пользовалась при подготовке образо­
вательных стандартов нового поколе­
ния: опросные методы (анкетирова­
ние и интервьюирование), а также ра­
бота в формате фокус-группы. Опыт 
работы Череповецкого металлургиче­
ского колледжа по созданию ФГОС 
СПО показал, что рационально ис­
пользовать в ходе ознакомления 
с ФГОС интервьюирование, а при 
разработке непосредственно вари­
ативной части ФГОС -  фокус-группы 
и анкетирование. Сценарий фокус­
группы разрабатывается представи­
телями колледжа, которые глубоко 
понимают требования к результатам 
обучения, заложенные в инвариант­
ной части стандарта, сопоставляют их 
с должностными и технологическими 
инструкциями предприятия -  заказчи­
ка кадров. Такой подход создает ус­
ловия для достижения планируемых 
результатов.

Анализируя распределение часов 
на учебные дисциплины и професси­
ональные модули, представители ра­
ботодателей принимают решение об 
увеличении часов на общепрофесси­
ональные дисциплины при условии 
осуществления целенаправленного 
подхода к их отбору с целью усиления 
базовой подготовки специалистов,

обеспечивающей формирование уме­
ний и знаний для освоения профес­
сиональных модулей.

Анализ видов деятельности, зало­
женных в инвариантной части, опре­
деляет необходимость либо увеличе­
ния объема часов на профессиональ­
ные модули, либо введения дополни­
тельных модулей.

Члены рабочей группы по специ­
альности 150401 «Металлургия чер­
ных металлов» на основе сопостави­
тельного анализа блоков общих про­
фессиональных дисциплин второго и 
третьего поколения стандартов с тре­
бованиями к уровню квалификации 
специалиста дивизиона СРС сделали 
заключение о том, что вопросы ме­
трологии, стандартизации и сертифи­
кации необходимо внести в содержа­
ние дисциплины «Химические и фи­
зико-химические методы анализа».

Правовое обеспечение професси­
ональной деятельности, экономику, 
менеджмент следует изучать в рамках 
освоения вида профессиональной де­
ятельности (ВПД) 02 «Организация 
работы коллектива на производствен­
ном участке» и ВПД 03 «Участие в экс­
периментальной и исследователь­
ской деятельности», а для освоения 
ВПД 01 «Ведение технологического 
процесса производства черных ме­
таллов (чугуна, стали и ферроспла­
вов)» не хватает базовых знаний по 
дисциплинам «Охрана труда» и «Ос­
новы автоматизации», которые было 
решено включить в учебный план.

В рамках ГОС СПО по специаль­
ности 150401 «Металлургия черных 
металлов» в учебном заведении ре­
ализовалась только одна из специ­
ализаций, ФГОС СПО ставит перед 
выпускниками задачу изучения трех 
специализаций: доменное производ­
ство, сталеплавильное производство,
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производство ферросплавов. По за­
просам работодателей и для социаль­
ной защиты выпускников по данной 
специальности в колледже в полном 
объеме будут реализоваться два на­
правления: доменное и сталеплавиль­
ное производство. Решением рабочей 
группы часы вариативной части реко­
мендуется выделить на увеличение 
объема часов общепрофессиональ­
ных дисциплин и междисциплинарно­
го курса по доменному и сталеплавиль­
ному производству.

В ходе проведения фокус-группы 
при анализе содержания инвариант­
ной части ФГОС СПО по специально­
сти 151031 «Монтаж и техническая 
эксплуатация промышленного обору­
дования» было выявлено, что отсут­
ствуют дисциплины и профессиональ­
ные компетенции, связанные с тех­
никой безопасности, электротехникой 
и автоматизацией производства, 
а также не определена основная про­
фессиональная компетенция по 
ВПД 01 «Организация и проведение 
работ по монтажу и ремонту промыш­
ленного оборудования». По решению 
членов рабочей группы по разработке 
вариативной части ФГОС были вве­
дены вариативные общепрофессио­
нальные дисциплины «Охрана тру­
да», «Основы автоматизации», «Элек­
тротехника и электроника». В ВПД 01 
«Организация и проведение монтажа 
и ремонта промышленного оборудова­
ния» и ВПД 02 «Организация и вы­
полнение работ по эксплуатации про­
мышленного оборудования» были до­
полнительно включены профессио­
нальные компетенции «Проведение 
работ по монтажу и ремонту промыш­
ленного оборудования», «Выполне­
ние требований охраны труда и про­
мышленной безопасности при монта­
же и ремонте» для первого вида де-
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ятельности и «Выполнение требова­
ний охраны труда и промышленной 
безопасности при эксплуатации про­
мышленного оборудования» для вто­

рого вида деятельности. Профес­
сиональная компетенция ПК 1.5 «Со­
ставлять документацию для проведе­
ния работ по монтажу и ремонту про­
мышленного оборудования» была 
расширена: «Составлять документа­
цию (в т.ч. технологические карты) 
для проведения работ по монтажу и 
ремонту промышленного оборудо­
вания».

Специалисты ООО «Северсталь- 
Промсервис» обратили внимание на 
то, что в классификаторе профессий 
отсутствует профессия «Слесарь-ги­
дравлик», так необходимая предпри­
ятию, и предложили включить в под­
готовку специалистов колледжа осво­
ение дополнительного вида профес­
сиональной деятельности «Органи­
зация и проведение монтажа, ремон­
та и эксплуатации гидравлического 
и пневматического оборудования».

Таким образом, модель специали­
ста по специальности 151031 можно 
представить в виде здания, где фун­
даментом служат общепрофессио­
нальные дисциплины, а этажами -  
осваиваемые виды деятельности (см. 
рис. 3).

По завершении деятельности ра­
бочих групп договоренности сторон 
были оформлены по каждой специ­
альности актом согласования, кото­
рый со стороны колледжа подписал 
директор, а со стороны ОАО «Се­
версталь» -  руководитель рабочей 
группы.

Совместная работа металлургиче­
ского колледжа и специалистов ком­
паний дивизиона СРС по реализации 
ФГОС СПО дает возможность обеспе­
чить конкурентоспособность выпуск­
ника колледжа в соответствии с за­
просами регионального рынка труда.

Рисунок 3

Модель выпускника по специальности 151031
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ПУТЬ к  УСПЕХУ ЧЕРЕЗ САМОУПРАВЛЕНИЕ

Формирование гражданского об­
щества, поиск моделей граж­
данского образования в совре­

менной России позволили по-новому 
посмотреть на возможности и пути раз­
вития ученического самоуправления. 
Активно развивавшаяся в советский 
период, такая форма деятельности 
учащихся как школьное ученическое 
самоуправление, была тесно связана 
с пионерской и комсомольской органи­
зациями, а зачастую просто подменя­
лась ими. Время требовало изменить 
место, значение и роль ученического 
самоуправления современной школы. 
Естественной становилась модель 
ученического самоуправления, связан­
ная с формирующейся системой граж­
данского образования и поисками пу­
тей социализации обучающихся.

Рассматривая ученическое само­
управление как часть формирующе­
гося государственно-общественного 
управления образованием, с 2003 го­
да в нашей области становится замет­
ным новый опыт деятельности школь­
ного ученического самоуправления: 
Подболотная средняя школа Бабуш­
кинского района, школы № 1,41 горо­
да Вологды стали пионерами поиска 
современных моделей ученического 
самоуправления. А когда с 2004/05 
учебного года в рамках областной 
ежегодной акции «Я -  гражданин Рос­
сийской Федерации» начал прово­
диться региональный этап конкурса 
моделей ученического самоуправле­
ния, стало ясно, что многие школы 
уже вели активный поиск включения 
достаточно традиционной формы ор­
ганизации взаимодействия педагогов 
и учащихся в современную систему 
воспитательной деятельности школы.

Большую роль в осмыслении ме­
ста ученического самоуправления 
в современной школе играет Всерос­
сийский конкурс моделей ученическо­
го самоуправления, который про­
водится с 2004 года Министерством 
образования РФ, кафедрой управле­
ния образованием АПК и ППРО 
(А.С. Прутченков, Т.Г. Новикова) и Фе­
деральным центром гражданского об- 
разования(Т.В. Болотина).

За эти годы менялось содержание 
и формы организации Всероссийско­
го конкурса:

-  с 2006/07 года он стал конкурсом 
моделей и лидеров ученического са­
моуправления;

-  с 2009/10 года проходил как дис­
танционный конкурс;

-  в 2011/12 году проводился как 
дистанционный турнир «Лидер и ко­
манда», но целью конкурса продол­
жает оставаться активизация разви­
тия ученического самоуправления 
и привлечение внимания органов 
местного самоуправления, общест­
венности и педагогических коллекти­
вов к месту и роли учащихся в управ­
лении современным образователь­
ным учреждением.

За период с 2004 по 2011 год в ре­
гиональном этапе конкурса приняли 
участие 59 проектов, дающих пред­
ставление о формах, содержании 
и проблемах развития ученического 
самоуправления в образовательных 
учреждениях области. Пока на об­
ластной этап не были представлены 
материалы по ученическому само­
управлению из семи муниципальных 
районов области (Белозерского, Ба­
баевского, Великоустюгского, Грязо- 
вецкого, Кадуйского, Сямженского, 
Чагодощенского), но проекты из 
21 муниципального образования, 
представленные в оргкомитет акции, 
позволяют увидеть действующие мо­
дели включения в систему управле­
ния обучающихся средних, основных 
и даже начальных школ, детских до­
мов, профессиональных училищ, уч­
реждений дополнительного образова­
ния и детских общественных органи­
заций.

Образовательные учреждения на­
шего региона неоднократно пригла­
шались на финалы Всероссийского 
конкурса и достойно представляли 
там наш регион:

-  «Школьный парламент» МОУ 
«СОШ № 1» г. Вологды (2004),

-  «Совет лидеров» МОУ «Подбо­
лотная СОШ» Бабушкинского района 
(2005),

-  «Connect city» (2006) и «Юбилей­
ная экономическая республика» 
(2008) МОУ «Юбилейная СОШ» То- 
темского района -  серебряный ди­
плом конкурса,

-  «Школьная республика» МОУ 
«СОШ № 1» п. Шексна (2007),

-  «Ученический профсоюз» ГОУ 
НПО «Профессиональное училище 
№ 27» (2007).

Проведение Всероссийского кон­
курса с 2009 года в режиме дистанци­
онного, когда образовательные уч­
реждения получили возможность на­
прямую взаимодействовать с оргко­
митетом Всероссийского конкурса, 
минуя отборочный региональный 
этап, и ликвидация центра граждан­
ского образования в ВИРО в 2010 го­
ду ослабили возможности развития 
этой формы в нашем регионе.

Усилившееся внимание к процессу 
завершения создания моделей госу­
дарственно-общественного управле­
ния образованием требует иного от­
ношения к школьному ученическому 
самоуправлению, которое должно за­
нять свое достойное место в управ­
лении современной школой. Отсут­
ствие механизма взаимодействия ор­
ганов ученического самоуправления

Ульяна Вострякова и Юлия Фисенко 
готовят новую экспозицию музея

Обсуждаем новые планы
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ОТНОШЕНИЕ к  ПРЕДСТАВЛЯЕМОЙ МОДЕЛИ УЧЕНИЧЕСКОГО САМОУПРАВЛЕНИЯ
В МОУ«Юбилейная СОШ» Тотем- 

ского муниципального района с 
2004/05 учебного года действует мо­
дель ученического самоуправления 
«Юбилейная экономическая республи­
ка». Документом, на основе которого 
действует модель УС, является Кон-

ституция «Юбилейной экономиче­
ской республики». На основании ста­
тей 14, 22, 25 Конституции в школе 
созданы и работают отряды и клубы, 
отражающие интересы учащихся:

-  отряд по экологии «Поколение 
NEXT»;

«Мне оказали доверие, избрав Министром Культуры. 
Мне комфортно, спокойно, интересно, меня устраивает 
атмосфера; я с интересом, удовольствием участвую в де­
ятельности республики, занимаю активную позицию и на­
деюсь, кроме того, что я приобрету организаторский опыт 
и опыт управления, жизнь в школе станет интереснее».

Т. Майкова,7 класс

«Можно говорить об успешности республики, т.к педа­
гогическим коллективом выработаны единые педагогиче­
ские позиции и принципы на основе гуманного отношения 
к ребенку, педагог не может допустить грубого, жестокого 
отношения к ребенку ни при каких обстоятельствах. Шко­
ла представляет из себя единый живой организм, где все 
виды деятельности тесно связаны, взаимодополняемы, 
вся педагогическая система четко выстроена, продумана 
и управляема.

Видны целостность воспитательной системы, взаимо­
связь всех компонентов воспитательного процесса, опре­
деление единых позиций и принципов, распределение ро­
лей, управляемость воспитательного процесса, логиче­
ская взаимосвязь деятельности от одной возрастной груп­
пы к другой, от класса -  к общешкольному коллективу.

Т.А. Макарова, социальный педагог

«Наша школа -  это республика радости, где каждый 
ребенок имеет возможность реализовать свои способно­
сти, почувствовать себя дееспособным гражданином».

О.А. Фисенко, родитель

-  отряд волонтеров «Мы вместе»;
-  отряд ЮИД «Перекресток»;
-  правовой клуб «Дети Фемиды»;
-  «Евроклуб»;
-  интеллектуальный клуб «Что? 

Где? Когда?»;
-  клуб милосердия «Твори добро».

«Система ученического самоуправления позволяет 
ощущать себя организатором своей жизни в школе. Мы -  
учащиеся -  не только организовываем вечера в школе, 
но и обсуждаем вопросы дисциплины и порядка, успева­
емости на общешкольных линейках, проводим акции: “На 
лучший дневник”, “Аккуратная тетрадь”, “Деловой стиль 
одежды” и др. Изменился в лучшую сторону внешний вид 
учащихся: исчезли кричащие украшения и вызывающий 
макияж девочек-старшеклассниц, одежда стала строже, 
присутствует деловой стиль.

Мне нравится, что в классе отношения стали намного 
сплоченнее, одноклассники стали намного добрее и за­
ботливее. Нам республика помогла сплотиться, создала 
условия для активного включения в деятельность по на­
шим интересам и потребностям».

У. Вострякова, 7 класс

Из доклада на школьной конференции:
«В классах стало более уважительное отношение друг 

к другу и понимание того, что каждый человек чем-то це­
нен и нельзя оценивать человека по тому, как он успева­
ет в учебе. Постепенно возникает заботливое отношение 
к младшим, к школе; растет степень сплочения коллекти­
ва...

... Участие в школьном самоуправлении является по­
ложительным примером во всем, устанавливает в школь­
ном коллективе отношение доверия, обладает нестан­
дартным мышлением, профессиональной компетентно­
стью, широким диапазоном практических навыков, чув­
ством ответственности.»

К. Полысаев, 9 класс,
президент «Юбилейной экономической республики»

в регионе, недостаточное внимание 
к обобщению и распространению 
опыта развития самоуправления ос­
лабляют потенциальные возможности 
этой эффективной формы социали­
зации обучающихся. В связи с этим 
была бы полезна встреча участников 
областного этапа конкурса моделей 
и лидеров ученического самоуправ­
ления (форум призеров) и открытый 
финал регионального этапа конкурса.

Муниципальным органам управле­
ния образованием целесообразно от­
слеживать участие образовательных 
учреждений муниципального образо­
вания во Всероссийском дистанцион-
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ном конкурсе, а также найти возмож­
ности создать на базе одной из школ 
района муниципальную площадку (ре­
сурсный центр) развития ученическо­
го самоуправления. Сеть муниципаль­
ных ресурсных центров позволила бы 
более эффективно проводить обуче­
ние актива органов ученического са­
моуправления и активизировать уча­
стие в региональном и Всероссийском 
конкурсах.

Школьное ученическое самоуправ­
ление во многих школах нашего реги­
она уже стало реальной частью управ­
ления образовательным учреждени­
ем. Еще продолжается дискуссия
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о том, должно ли оно быть само­
управлением или соуправлением, но 
только опыт, взаимодействие и жела­
ние видеть в обучающихся не объект, 
а реального субъекта совместной де­
ятельности позволит органу учениче­
ского самоуправления стать полно­
правным участником управления об­
разовательным учреждением.

Координатор областной акции 
«Я -  гражданин Российской Федерации», 
к.и.н., доцент АОУ ВО ДПО «Вологодский 

институт развития образования» 
В.А. ТАЛАШОВА
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УПРАВЛЕНИЕ ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩЕЙ ШКОЛОЙ

Марина Валентиновна 
САВКОВА,

директор
МОУ «Средняя общеобразовательная 

школа № 7» г. Вологды

О действенности школы сегодня 
следует судить не только по ре­
зультатам обучения и воспита­

ния, но и во многом по результатам 
работы системы здоровьесбереже­
ния, которая посредством совокупно­
сти принципов и технологий педаго­
гической деятельности обеспечивает 
состояние полного физического, ду­
ховного и социального благополучия 
школьников.

В подавляющем числе случаев 
здоровье -  следствие образа жизни. 
Применительно к учащимся школа 
и учебная деятельность -  это их об­
раз жизни. В рамках управления шко­
лой данное обстоятельство позволя­
ет нам проектировать решение по­
ставленных задач как по содержанию 
и характеру деятельности педагоги­
ческого коллектива, так и по резуль-

татам их практического воплоще­
ния -  потребности постоянно забо­
титься о здоровье обучающихся 
и собственном здоровье, здоровом 
образе жизни, здоровом питании. Тер­
ритория нашей деятельности по обе­
спечению здоровья детей -  образо­
вание.

С 2007 года в МОУ «Средняя об­
щеобразовательная школа № 7» ре­
ализуется программа развития «Мо­
дель здоровьесберегающей адаптив­
ной школы на основе личностно ори­
ентированного и информационно-тех­
нологического подходов к обучению 
и воспитанию обучающихся». В осно­
ву развития школы в 2007-2011 годах 
положены следующие идеи: охрана 
и укрепление здоровья обучающихся; 
формирование ценностей здоровья 
и здорового образа жизни; техноло­
гичность образовательного процесса; 
идея гуманитарно-культурологиче­
ского подхода. Актуальной задачей 
школы становится создание активной 
среды, в которой обучение ребенка 
происходило бы не за счет ресурсов 
его здоровья, а вследствие специаль­
но организованной системы развития 
внутреннего и внешнего потенциала 
школьника. Этим и обусловлены вос­
требованность педагогами нашей 
школы психосберегающих технологий 
и организация здоровьесберегающей 
деятельности в школе. Конечно, здо­
ровьесбережение не может выступать 
в качестве основной и единственной 
цели образовательного процесса, 
а выступает в качестве условия до­
стижения главной цели -  получения 
качественного доступного образова­
ния.

Мы считаем, что школа должна не 
заменять собой поликлинику, а со­
действовать сохранению здоровья 
своими методами, такими как строгое 
соблюдение санитарно-гигиенических 
условий обучения, нормирование 
учебных нагрузок, применение обра­
зовательных технологий с учетом воз­
растных и физиологических особен­
ностей ребенка, организация благо­
приятного эмоционального и психоло­
гического фона занятий. По нашему 
убеждению, школа -  это образова­
тельное учреждение, в котором каж­
дый учащийся должен находиться

в условиях здоровьесберегающей 
внутришкольной среды. Помогает 
создавать эти условия служба ком­
плексного сопровождения ребенка, 
созданная в школе более 10 лет на­
зад.

Несмотря на процессы оптимиза­
ции, в штатном расписании школы 
и сегодня сохранены ставки педаго- 
га-психолога, учителя-логопеда, соци­
ального педагога. По договору с МУЗ 
«Городская поликлиника № 3» в шко­
ле работает медицинский работник, 
также входящий в состав службы.

Идея интеграции усилий специ­
алистов реализуется в работе школь­
ного психолого-медико-педагогиче­
ского консилиума.

Задачи комплексного сопровожде­
ния ребенка -  это создание комфорт­
ного климата в школе, формирование 
системы работы по сохранению здо­
ровья участников образовательного 
процесса, обеспечение коррекции 
коммуникации в детской среде, ста­
билизация и уменьшение показателей 
заболеваемости и уровня школьной 
тревожности. Одно из направлений 
деятельности школьного ПМПк -  ра­
бота с семьей проблемного ребенка, 
что позволяет более качественно 
и комплексно решать задачи помощи 
детям и подросткам.

Работа службы комплексного со­
провождения регламентируется «По­
ложением о ПМПк», «Положением 
о логопедическом кабинете», «По­
ложением о Совете Профилактики» 
и другими локальными актами школы.

Особенно остро стоит вопрос соз­
дания здоровьесберегающей среды 
для учащихся начальных классов. Пе­
дагог, работающий с младшими 
школьниками, должен владеть опре­
деленными знаниями и приемами 
поддержания здоровья детей, искать 
технологические решения в процессе 
обучения, позволяющие снимать на­
пряженность, утомление, которые 
приводят к снижению или потере ра­
ботоспособности.

К каждому ученику мы стремимся 
применять индивидуальный подход, 
минимизирующий риск для здоровья 
в процессе обучения.

К технологиям здоровьесберега­
ющего характера относим обучение,
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ориентированное на формирование 
активности ребенка во всех видах де­
ятельности. Педагоги и представите­
ли медицины сегодня едины во мне­
нии, что у детей в процессе обучения 
и воспитания нужно формировать все 
виды активности: познавательную, 
игровую, творческую. Особое внима­
ние уделяем формированию поиско­
вой активности, которая представите­
лями медицинской науки рассматри­
вается в качестве основного компо­
нента поведения, определяющего 
устойчивость организма к разноо­
бразным вредным воздействиям. 
Важнейшим средством активизации 
поисковой деятельности в учебном 
процессе, на наш взгляд, является 
проблемное обучение. Умение фор­
мулировать и находить ответы на во­
просы проблемного характера позво­
ляет детям быть успешными не толь­
ко в учебе, но и в обыденной жизни.

С 2001 года, когда в школу посту­
пило 46% первоклассников, нужда­
ющихся в логопедической помощи, от­
крыт класс оздоровительного направ­
ления для детей с нерезко выражен­
ными речевыми нарушениями. Реше­
ние об открытии класса было согла­
совано с учредителем, медицинской 
службой и родителями детей. На со­
вете школы разработан и принят ло­
кальный акт «Положение об оздоро­
вительном классе коррекции речи». 
Классы коррекции речи функциониру­
ют в школе 10 лет.

После уроков у детей оздорови­
тельных классов проходят подгруппо­
вые и индивидуальные занятия уча­
щихся с учителем-логопедом, педаго- 
гом-психологом (на основе разрабо­
танных коррекционно-развивающих 
программ). Цель логопедических за­
нятий в данных классах -  в воспита­
нии у школьников правильной речи, 
развитии соответствующего возрасту 
словарного запаса и уровня связной 
речи путем применения специальных 
логопедических методов и приемов. 
Логопедические занятия проводятся 
2-3 раза в неделю индивидуально 
или группами по 4-5 человек.

Целенаправленная, систематиче­
ская работа по развитию и совершен­
ствованию речи учащихся, выработке 
правильного речевого дыхания и ар­
тикуляции, расширению словарного 
запаса детей способствует общему 
интеллектуальному развитию и фор­
мированию личностных качеств
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школьников. По итогам мониторинга 
улучшение речи к 5 классу наблюда­
ется у 75-80% обучающихся.

С 2004 учебного года оздорови­
тельное направление в школе вклю­
чает и классы охраны зрения. В дан­
ных классах педагоги расширяют зри­
тельно-пространственную активность 
в режиме учебного занятия. Для этого 
используются офтальмотренажеры 
«Зеница», «Взор», система физмину­
ток для глаз на каждом уроке.

Очень эффективна работа с рас­
положенными на стенах классной 
комнаты карточками. На них -  мелкие 
силуэтные изображения предметов, 
букв, слоги, слова, цифры, геометри­
ческие фигуры. По просьбе учителя 
дети встают и отыскивают на стенах 
картинки, являющиеся ответом на за­
гадку, находят изображения предме­
тов, в названии которых есть нужный 
звук, составляют из слов, записанных 
на карточках, предложения.

Учение может идти в движении. 
Многочисленные исследования дока­
зывают, что дети при использовании 
физических движений становятся бо­
лее оперативными в учении, у них по­
вышается работоспособность и на­
строение. Но самое главное -  улуч­
шается здоровье почти по всем пока­
зателям.

Есть опыт включения в урок цве­
товых пауз, используется разгляды­
вание цветных лоскутков, листочков 
цветной бумаги, цветные карандаши 
и краски для рисования по предмету.

На наш взгляд, здоровьесберега­
ющий ресурс урока проявляется

источник № 2 2Q11

в том, как учитель решает вопросы 
психогигиены учебно-воспитательно­
го процесса, а именно: не имеют ли 
место на уроке психотравмирующие 
ситуации, как ведется профилактика 
чрезмерного умственного напряжения 
учащихся, насколько достигается 
цель обучения на фоне положитель­
ных эмоций. Объективно разобраться 
и проанализировать этот вопрос 
в школе помогает исследование цве­
тодиагностики настроения, проводи­
мое школьным психологом два раза 
в год. В результате исследования на­
глядно виден спектр эмоций, который 
испытывают наши воспитанники на 
уроках: здесь и восторг, и грусть, 
и спокойствие, и уныние. Итоги ис­
следования -  повод для рефлексии 
педагога и руководителя.

Система мер по охране и укреп­
лению здоровья учащихся включает 
в 1-х классах такие организационные 
мероприятия, как проведение прогу­
лок в середине учебного дня в тече­
ние всего учебного года.

В исследованиях по физиологии 
и гигиене отмечается, что биологиче­
ская потребность в движении расту­
щего организма должна удовлетво­
ряться многократно, как прием пищи, 
т.е. не менее 4-5 раз в день: 1 порция 
утром -  гигиеническая гимнастика, 
2-3 порции днем -  двигательный от­
дых на уроках и между ними, 4-5 пор­
ций во второй половине дня. Именно 
на прогулках у педагогов появляется 
возможность сделать конкретные ша­
ги по формированию ценностных 
взглядов и представлений учащихся.

Двигательной активности в школе 
уделяется очень большое внимание: 
она имеет место на уроках, на пере­
менах (есть опыт проведения музы­
кальных перемен), на занятиях физи­
ческой культурой, на оздоровитель­
ных часах и во внеурочной деятель­
ности.

В рамках сотрудничества со спор­
тивными школами города Вологды 
в нашем образовательном учрежде­
нии работают спортивные секции: ба­
скетбол, хоккей, секция единоборств, 
конькобежная секция, секция по об­
щей физической подготовке.

40% учащихся школы посещают 
спортивные секции на базе школы 
(бесплатно). Спортивный зал школы 
занят с 8.00 до 21.00 ежедневно.

В 2009 году опыт работы школы по 
здоровьесбережению отмечен гран­
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том муниципального образования 
«Город Вологда» в сфере образова­
ния, здравоохранения, физической 
культуры и спорта.

Учащиеся старших классов, нахо­
дящиеся в группе риска, посещают 
школу артериальной гипертонии. За­
нятия проводят специалисты отделе­
ния профилактики МУЗ «Городская 
поликлиника № 3». Ежегодно созда­
ется и целевая группа по гигиениче­
скому воспитанию подростков. Прак­
тические занятия проводит врач- 
педиатр МУЗ «Городская поликлини­
ка № 3» Н.И. Архипова.

Функционирование учреждения 
в режиме развития обусловило раз­
работку и реализацию педагогиче­
ским коллективом программ:

-  «Физкультура -  территория здо­
ровья»;

-  «Обучение игре на синтезаторе»;
-  «Свирель»;
-  «Познай себя»;
-  «Кружевоплетение»;
-  «Резьба по дереву»;
-  «Разговор о правильном пита­

нии».
О последней скажу особо.
Курс «Разговор о правильном пи­

тании» является составной частью 
практической реализации программы 
развития школы. Данный курс, разра­
ботанный специалистами Института 
возрастной физиологии Российской 
академии образования, реализуется 
в нашей школе 8 лет.

Реализация данной программы на­
правлена на формирование у школь­
ников культуры здоровья и здорового 
питания, осознание ими здоровья как 
главной человеческой ценности.

Ценно, на наш взгляд, то, что со­
держание программы ориентировано 
на возрастные особенности и индиви­
дуальные возможности учащихся:

-  1-ю часть «Разговор о правиль­
ном питании» изучают младшие 
школьники 1-2-х классов (в рамках 
введения ФГОС данный курс ведется 
во всех 1-х классах);

-  2-ю часть «2 недели в лагере 
здоровья» осваивают ученики 3-4-х 
классов,

-  3-ю часть «Формула правильно­
го питания» постигают пятиклассники 
(на классных часах).

При проведении кружка «Разговор 
о правильном питании» используются 
интерактивные формы. Дети состав­
ляют меню для жарких и холодных

дней, высчитывают калории, знако­
мятся с пищей леса, узнают полез­
ность даров моря.

Кроме того, учителя школы актив­
но используют материал учебно-ме­
тодического комплекта «Разговор о 
правильном питании» на уроках 
окружающего мира, русского языка, 
литературного чтения, изобразитель­
ного искусства в 3-4-х классах.

Реализация программы помогает 
в решении образовательных и воспи­
тательных задач:

-  в формировании у детей пред­
ставления о необходимости заботы 
о своем здоровье и важности пра­
вильного питания как составной части 
сохранения и укрепления здоровья;

-  в формировании культуры здо­
ровья подрастающего поколения;

-  в развитии коммуникативных на­
выков у детей, умений эффективно 
взаимодействовать со сверстниками;

-  в просвещении родителей и вза­
имодействии с ними в вопросах орга­
низации правильного питания детей 
младшего школьного возраста.

В конце года в рамках мониторин­
га мы проводим анкетирование роди­
телей с целью изучения их мнения 
о результатах работы.

Представлю итог обработанных 
анкет. Вот мнения родителей:

-  значительно улучшился позна­
вательный интерес ребят к учению;

-  ученики приобрели необходи­
мые для жизни практические умения 
и навыки, научились соблюдать эле­
ментарные правила режима пита­
ния;

-  повысился уровень культуры де­
тей (культура приема пищи, поведение 
за столом, общение друг с другом);

-  снизилась школьная тревож­
ность;

-  дети научились активно думать 
и рассуждать.

Практико ориентированная про­
грамма «Разговор о правильном пи­
тании» учит детей активно мыслить, 
продуктивно взаимодействовать и це­
нить свое здоровье.

К такому выводу пришли и участ­
ники пресс-брифинга о реализации 
программы «Разговор о правильном 
питании» с участием автора програм­
мы А.Г. Макеевой (г. Москва), который 
прошел в 2010 году на базе нашей 
школы.

В настоящее время в школе № 7 
г. Вологды ведется большая научно­
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методическая работа с педагогами по 
формированию нового понимания 
сущности образования: не только пе­
редача и накопление информации, а, 
в первую очередь, формирование по­
нятий и овладение способами учеб­
ной деятельности, развитие мышле­
ния учащихся на рефлексивной осно­
ве в условиях здоровьесберегающей 
внутришкольной среды.

ФГОС второго поколения, реали­
зация которых началась в начальной 
школе, позволяют ребенку работать 
на уроке в индивидуальном режиме, 
развивать навыки самостоятельной 
работы, реализовать себя во внеуроч­
ной деятельности.

Кроме того, привить навыки куль­
туры здоровья можеттолько учитель, 
сам заботящийся о своем здоровье: 
и физическом, и духовном.

Наши управленческие действия, 
влияющие на улучшение качества 
здоровья учителей, выразились в соз­
дании «Клуба здоровья для педаго­
гов» (здесь и лекции врачей-специ- 
алистов, индивидуальное консульти­
рование, дополнительная диспансе­
ризация, курс лечебного массажа два 
раза в год). Особый интерес наших 
педагогов вызвали лекции врача-фо- 
ниатра, лекция «Актуальные вопросы 
современной геронтологии» (главный 
врач МУЗ «Городская поликлиника 
№ 3» Н.В. Соколов).

Но самый удачный проект для 
поддержания духовного здоровья 
коллег, по нашему мнению, это клуб 
выходного дня, действующий не­
сколько лет. Педагоги школы единой 
командой побывали в усадьбе Брян­
чанинова, в селе Архангельском, 
в Устье Кубенском, Кириллове, Фе­
рапонтове, в Павло-Обнорском мо­
настыре, в усадьбе Гальских в Чере­
повце, в Кадникове, в Сизьме. Итог 
поездок -  духовный заряд и душев­
ная гармония, необходимые каждому 
из нас. И тепло души, которое мы мо­
жем передать детям.

Подводя итог сказанному, отмечу: 
если каждый день, проведенный 
в школе, станет убеждать в том, что 
суть образования прежде всего в от­
крытии человеком себя, в сотрудни­
честве с самим собой и другими, наш 
труд окажется вкладом в формирова­
ние духовного здоровья тех, кто зав­
тра будет переживать перемены и по­
трясения, принимать решения, делать 
выбор, преображать мир.
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д ен ь  КАРЬЕРЫ МОЛОДЕЖИ

Профессионально-образователь­
ный выбор молодежи зачастую 
определяется стихийными и лож­

ными представлениями о престижно­
сти и востребованности отдельных 
профессий и специальностей на рын­
ке труда.

Департаментом труда и занятости 
населения области было проведено 
социологическое исследование по вы­
явлению профессиональных приори­
тетов молодежи Вологодской области, 
по результатам которого только 24% 
школьников, выбирая профессию, ин­
тересовались, пользуется ли она ре­
альным спросом на рынке труда, и ори­
ентировались на этот критерий.

Результаты опроса показывают, 
что примерно 80% выпускников ори­
ентированы на получение высшего 
образования, каждый шестой на юри­
ста или экономиста. Более половины 
будущих выпускников школ выбирают 
специальности экономического, управ­
ленческого и социально-гуманитар­
ного профиля. Инженерами плани­
руют стать лишь 18% учащихся, ра­
ботать в сельском хозяйстве -  только 
1% школьников. Рабочие профессии 
молодежь оценивает как непрестиж­
ные. В то же время в структуре вакан­
сий, предлагаемых предприятиями, 
80% составляют именно рабочие про­
фессии.

На предприятиях области остро 
ощущается дефицит кадров по широ­
кому перечню рабочих профессий. 
Крупнейшим предприятиям области 
требуются слесари, монтажники, 
сварщики, токари, наладчики, рабо­
чие строительных специальностей: 
каменщики, бетонщики, маляры-шту­
катуры, медицинские и инженерно­
технические работники. Это самые 
востребованные и высокооплачива­
емые на сегодня профессии. Так, на­
пример, заявленная работодателями 
в службу занятости населения сред­
няя заработная плата юристов и эко­
номистов составляет порядка 8-9 тыс. 
руб., в то же время средняя заработ­
ная плата рабочих как минимум 
в 2 раза больше: электросварщик -  
15,3 тыс. руб., монтажник -  18 тыс. руб., 
газорезчик -  15 тыс. руб. В насто­
ящее время количество обучающихся 
по востребованным для региональной 
экономики профессиям едва превы­

шает 60%. Экономике области требу­
ется в шесть раз меньше экономи­
стов, юристов, бухгалтеров, чем их 
реально готовится. В итоге по полу­
ченной профессии трудоустраивают­
ся чуть более 50% выпускников.

Несоответствие структуры про­
фессионального образования акту­
альным и перспективным потребно­
стям рынка труда по квалификацион­
ному уровню и профессиональной 
структуре приводит к нехватке квали­
фицированных кадров по ряду про­
фессий и специальностей. Такое по­
ложение дел стало существенным 
ограничением для ускорения темпов 
экономического роста области. Реше­
ние стратегических задач развития 
экономики региона невозможно без 
профессионально подготовленных 
современных рабочих, которые обла­
дают высоким уровнем знаний и уме­
ний, отлично владеют профессио­
нальными навыками, мобильны, бы­
стро адаптируются к меняющимся ус­
ловиям рынка труда.

Задача власти и работодателей 
в современных условиях -  создавать 
высокотехнологичные и современные 
рабочие места. Задача будущих спе­
циалистов -  осознанно подойти к вы­
бору своей профессии. Информация 
о мире профессий, правилах выбора 
профессии, путях профессионально­
го образования -  вот что требуется 
каждому молодому человеку при об­
думывании своего профессиональ­
ного пути. Возможность помочь уча­
щимся 9-х классов понять, с чего на­
чать, разглядеть в перспективе свою 
будущую профессию, выработать 
собственный алгоритм делового успе­
ха, пообщаться с работодателями, 
представителями учебных заведений, 
узнать больше о востребованных про­
фессиях на региональном рынке труда 
предоставила областная ярмарка про­
фессий «День карьеры молодежи».

Мероприятие было организовано 
Департаментом труда и занятости на­
селения области совместно с Депар­
таментом образования области и со­
стоялось в гостеприимных стенах Во­
логодского института развития обра­
зования. В ярмарке приняли участие 
девятиклассники из школ Вологды, 
Сокольского, Грязовецкого, Вологод­
ского муниципальных районов обла­

сти. Ребята познакомились с 28 вос­
требованными на рынке труда обла­
сти профессиями по приоритетным 
отраслям экономики: строительство, 
лесной комплекс, машиностроение, 
сельское хозяйство, образование 
и здравоохранение, МЧС, УМВД.

Презентация каждой включала 
в себя три экспозиции:

-  в первой была представлена 
презентация отрасли экономики;

-  во второй ребята узнали о веду­
щих предприятиях отрасли, профес­
сиях, востребованных на предпри­
ятии, выпускаемой продукции, усло­
виях труда, карьерном продвижении;

-  в третьей представители учреж­
дений профессионального образова­
ния наглядно продемонстрировали 
профессии и специальности, по кото­
рым осуществляется подготовка 
в учебном заведении, раскрыли силь­
ные стороны рабочих профессий.

Все участники мероприятия были 
разделены на группы по 15-20 чело­
век. За группой был закреплен помощ­
ник (модератор), который осущест­
влял контроль и координацию движе­
ния группы по всем экспозициям. По­
сле просмотра экспозиций и заполне­
ния анкет участники отправились на 
осмотр специальной техники УМВД 
и МЧС, расположенной на внутрен­
нем дворе ВИРО. Одновременно ре­
бята смогли определить свои профес­
сиональные склонности и способно­
сти на базе мобильных офисов служ­
бы занятости населения. Психологи 
провели игровое занятие «Я выбираю 
профессию». В итоге ярмарку посети­
ли более 500 школьников, а также 
преподаватели, студенты и родители.

В организации и проведении яр­
марки приняли активное участие от­
раслевые органы исполнительной го­
сударственной власти области, учеб­
ные заведения, предприятия и орга­
низации различных форм собствен­
ности. Все организаторы мероприятия 
отмечены благодарственными пись­
мами оргкомитета. Ярмарка профес­
сий вызвала большой интерес 
у школьников и получила положи­
тельные отзывы участников.

По информации 
Департамента труда и занятости 
населения Вологодской области
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ПУТЬ СТАНОВЛЕНИЯ ПРОФЕССИОНАЛА

Выпускники системы профобразо­
вания должны владеть набором 
компетенций, обеспечивающих 

готовность к работе в динамично из­
меняющихся экономических услови­
ях, возможность осмысленно воспри­
нимать и критически оценивать соци­
ально-экономические процессы, про­
гнозировать их развитие, адаптиро­
ваться в них и, в идеале, влиять на 
эти процессы. В подготовке квалифи­
цированного работника главенству­
ющую роль приобретает ориентация 
на развитие его личности и профес­
сиональной культуры, позволяющая 
существенно облегчить процесс адап­
тации в профессиональной среде. 
Это требует серьезных изменений 
в обеспечении качества подготовки 
рабочих и специалистов. Качествен­
ное профессиональное образование 
сегодня -  это средство социальной 
защиты, гарант стабильности профес­
сиональной самореализации челове­
ка на разных этапах жизни. Поэтому 
конкурсам профессионального ма­
стерства среди обучающихся учреж­
дений начального и среднего образо­
вания в нашем регионе уделяется 
большое внимание.

Основной целью конкурсов явля­
ется развитие творческой инициати­
вы, повышение познавательного ин­
тереса обучающихся образователь­
ных учреждений НПО/СПО к углу­
бленному изучению предметов; выяв­
ление обучающихся учреждений 
НПО/СПО, обладающих высоким 
уровнем профессионального мастер­
ства; повышение значимости и пре­
стижа рабочих профессий; содей­
ствие профессиональному самоопре­
делению выпускников, их адаптации 
в условиях современного производ­
ства и рынка труда.

Конкурсы, как правило, включают 
теоретические и практические зада­
ния, что позволяет более качественно 
и объективно оценить способности 
каждого конкурсанта: умения приме­
нять знания в стандартных и нестан­
дартных ситуациях выполнения прак­
тических заданий; проверить знания 
современных технико-технологиче­
ских процессов, существующих на 
предприятиях. Содержание и слож­
ность конкурсных заданий соответ­

ствуют квалификационным характе­
ристикам 3-4 разрядов по професси­
ям. Для оценки знаний, умений и на­
выков соревнующихся создается не­
зависимое жюри, куда входят квали­
фицированные специалисты фирм, 
предприятий, для которых осущест­
вляется подготовка работников по за­
явленным профессиям. В текущем 
учебном году конкурсы профессио­
нального мастерства были проведены 
по профессиям:

-  электромонтер по ремонту и об­
служиванию оборудования,

-  станочник (металлообработка),
-  повар,кондитер,
-  сварщик(сварочное производ­

ство). В них принял участие 41 обу­
чающийся. Объекты для проведения 
конкурсов подготовлены ресурсными 
центрами Тотемского политехниче­
ского колледжа, профессионального 
училища № 28 города Вологды, Во­
логодского колледжа коммерции, тех­
нологии и сервиса, Вологодского 
строительного колледжа. Во всех об­
разовательных учреждениях конкур­
сантам было предоставлено совре­
менное технологическое оборудова­
ние, а все туры конкурсов проходили 
строго по заданному регламенту, ор­
ганизованно, в комфортной обстанов­
ке. Радует тот факт, как отмечают чле­
ны жюри всех конкурсов, что все обу­
чающиеся показали хорошие резуль­
таты при выполнении практических 
заданий. Средний коэффициент 
справляемости составил 0,7-0,94. 
В основном все конкурсанты показа­
ли культуру труда с соблюдением пра-
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вил и норм техники безопасности, 
производственной эстетики, береж­
ным отношением к оборудованию 
и материалам, и в этом, несомненно, 
заслуга мастеров производственного 
обучения. Но вместе с тем члены жю­
ри ежегодно отмечают, что теорети­
ческая подготовка участников конкур­
сов не соответствует в полном объ­
еме задаваемым требованиям.

Победителями конкурсов стали:
-  Евгений Дюрягин, обучающийся 

Тотемского политехнического техни­
кума, по профессии «Электромонтер 
по ремонту и обслуживанию электро­
оборудования»;

-  Николай Смирнов, обучающийся 
Череповецкого технологического тех­
никума по профессии «Станочник» 
(металлообработка);

-  Ксения Афанасьева, обучающа­
яся Вологодского колледжа коммер­
ции, технологии и сервиса;

-  Анатолий Храпов, обучающийся 
профессионального училища № 5.

Всем им будет предоставлено пра­
во защищать честь своих образова­
тельных учреждений и Вологодскую 
область на российских олимпиадах 
профессионального мастерства.

Конкурсы призваны способство­
вать повышению качества подготовки 
рабочих кадров, развитию их профес­
сиональных умений и навыков, выяв­
лению и внедрению в учебный про­
цесс новой техники, технологии, про­
грессивных инструментов и приспосо­
блений, рациональных приемов и ме­
тодов труда, обмену опытом между 
участниками конкурса.

Проведение конкурсов професси­
онального мастерства должно рас­
сматриваться как один из основных 
элементов усиления влияния сорев­
нований на рост производительности 
труда, радикальное повышение каче­
ства продукции, эффективности про­
изводственных процессов, экономию 
материальных ресурсов, достижение 
наиболее высокого уровня произво­
дительности труда.

А.В. СМИРНОВА,
к.п.н., доцент кафедры технологии 
и профессионального образования 

АОУ ВО ДПО «Вологодский институт 
развития образования»
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Елена Витальевна 
СЕДУНОВА,

учитель русского языка и литературы 
МОУ «Средняя общеобразовательная 

школа № 5» г. Вологды

Принцип активности ребенка 
в процессе обучения был и оста­
ется одним из основных в дидак­

тике. Под этим понятием подразуме­
вается такое качество деятельности, 
которое характеризуется высоким 
уровнем мотивации, осознанной по­
требностью в усвоении знаний и уме­
ний, результативностью и соответ­
ствием социальным нормам. Воспи­
тание у наших выпускников самосто­
ятельности, инициативности, актив­
ности, творчества -  требование на­
ших дней. Вследствие этого возника­
ет необходимость постоянно совер­
шенствовать структуру учебного про­
цесса, его методы и организационные 
формы, вносить элементы новизны 
в способы и ход выполнения учеб­
ных заданий.

Развитие личности обучающего­
ся -  отличительная особенность 
и главная цель нового стандарта. 
У каждого человека есть определен­
ные творческие способности, но, к со­
жалению, часто они остаются нере­
ализованными, а ведь именно через 
творчество человек может раскрыть­
ся как личность, проявить себя.

Творчество -  это деятельность, 
порождающая нечто качественно но­
вое и отличающаяся неповторимо­
стью, оригинальностью и социальной 
значимостью. Творческие способно­
сти, как и любые другие, развиваются 
в деятельности. Это соответствует 
требованиям современной системы
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образования, в которой происходит 
поворот от простой передачи знаний 
к развитию творческой активности 
обучающихся.

Под понятием «творческая актив­
ность» мы подразумеваем готовность 
и способность учащихся сознательно 
и целенаправленно проявлять усилия 
в самостоятельном поиске оптималь­
ных решений, стремление выразить 
свое понимание сути задания, умение 
намечать несколько вариантов вы­
полнения задания и выбирать наибо­
лее целесообразный из них. Таким об­
разом, творческая активность -  это 
способность к фантазии, созданию 
нового, стремление постичь что-либо, 
используя при этом нетрадиционные 
подходы. Важна мотивация ребенка 
на освоение нового для себя и инте­
ресного вида деятельности. Следова­
тельно, главная задача учителя -  по­
иск путей и средств, а также форм ор­
ганизации творческой деятельности 
учащихся в процессе обучения. По­
этому особое место при подготовке 
к урокам должно отводиться разра­
ботке приемов активизации учебной 
деятельности, созданию заданий 
творческого характера. Важно учиты­
вать, что таким занятиям необходимо 
придать эмоциональную окраску, по­
этому лучше всего для этих целей 
подходят уроки литературы.

У литературы как искусства слова 
есть свой собственный колоссальный 
потенциал средств формирования 
личностных убеждений, мировоззре­
ния, духовного облика ученика. Основ­
ной задачей изучения литературы яв­
ляется приобщение учащихся к худо­
жественным ценностям, помощь в ов­
ладении их нравственно-этическим со­
держанием, научение школьника ис­
кусству слова, а также развитие твор­
ческих способностей обучающихся.

Обогащению эмоционального вос­
приятия и развитию эстетического чув­
ства способствует внимание к лириче­
ским произведениям, благодаря кото­
рым у учеников совершенствуется спо­
собность замечать и любить прекрас­
ное в окружающей действительности, 
ведь поэзия обогащает духовный мир 
ребенка, учит его видеть красоту чело­
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века и природы, развивает чуткость 
к поэтическому слову, радует и изум­
ляет музыкальностью и яркостью язы­
ка. Лирика обладает огромным потен­
циалом эмоционального воздействия 
и заставляет интенсивно работать 
творческое воображение. Именно в по­
эзии школьники находят темы и пере­
живания, которые волнуют их самих: 
чувства поэтов оказываются созвучны­
ми с их собственными чувствами.

При этом важно учитывать, что ли­
рическое произведение -  один из са­
мых сложных объектов изучения, так 
как образ лирики -  это всегда субъек­
тивное переживание. Считаю, что 
именно на уроках, посвященных изу­
чению поэзии, учащиеся могут в пол­
ной мере раскрыть свои творческие 
способности, причем для этой цели 
может подойти любой этап урока: на­
пример, при знакомстве с текстом 
произведения развиваются оратор­
ские способности; исследовательские 
навыки -  при подготовке сообщений 
о творчестве и биографии автора, при 
анализе произведений; интерпрета­
ционные способности будут разви­
ваться при создании иллюстраций 
к произведению (даже если это толь­
ко словесное рисование); заключи­
тельное чтение стихотворения будет 
развивать актерские способности обу­
чающихся и т.п. При этом для органи­
зации на уроке работы по развитию 
творческой активности обучающихся 
важно соблюдать следующие требо­
вания: сама деятельность должна 
иметь творческий характер, нужно 
учитывать оптимальность уровня ее 
трудности для исполнителя, продумы­
вать мотивацию и обеспечение поло­
жительного эмоционального настроя 
в ходе и по окончании выполнения де­
ятельности.

Рассмотрим основные приемы 
развития творческой активности 
обучающихся через уроки изучения 
лирических произведений.

На начальном этапе знакомства 
с лирическим произведением эмо­
циональную базу для восприятия мо­
жет создать особый прием «погруже­
ние в поэзию». Такой урок можно на­
чать с эпиграфа, который позволит по­
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знакомить с личностью поэта, особен­
ностями его лирики и настроить на 
эмоциональное восприятие произве­
дений. Например, разговор о теме 
Родины в лирике А.А. Ахматовой на­
чинаю с ее строк, служащих эпигра­
фом к уроку:

...Я была тогда с моим народом, 
Там, где мой народ, к несчастью, был.

Работая с эпиграфом, учащиеся 
отвечают на предложенные вопро­
сы и выходят на тему урока: Как вы 
понимаете эти строки? На что на­
талкивает нас эпиграф? О чем за­
ставляет задуматься?

Что хотели бы обсудить сегодня 
на уроке?

В начале урока возможно сообще­
ние биографических сведений о поэ­
те, они важны для учащихся, но толь­
ко фрагментарные, тщательно ото­
бранные, объясняющие сущность 
процесса творчества, неповтори­
мость поэтической манеры и т.д. На­
пример, в старших классах, говоря 
о любовной лирике А.А. Фета, рас­
сказываю об истории трагической 
любви поэта к Марии Лазич.

Подготовленным учащимся в ка­
честве домашнего задания перед изу­
чением произведения можно предла­
гать поиск эпиграфа или материала 
для сообщения.

Другим критерием для этапа под­
готовки к восприятию поэзии может 
стать отбор тех стихотворений, кото­
рые возбудили бы интерес к поэту, 
поэтому для знакомства с автором 
необходимо отбирать такие тексты, 
которые будут неожиданными для 
учащихся, смогут их удивить, пора­
зить.

Лирическое стихотворение тре­
бует особенно тщательных усилий 
учителя для создания «установки» 
на чтение, именно от этого зависит 
сила эмоционального впечатления. 
На этапе знакомства с лирическим 
текстом важнейшей особенностью 
работы учителя становится учет то­
го факта, что лирический текст наи­
более полно воспринимается в его 
звучащем варианте. Высокое ма­
стерство чтения, способное вызвать 
ответную эмоциональную реакцию 
слушателя, ускорит процесс понима­
ния, вхождения в творческую лабо­
раторию поэта. Большую помощь 
учителю могут оказать фонохресто­

матии, в которых тексты читаются 
мастерами слова.

Для развития творческой активно­
сти при изучении лирики необходимо 
использовать межпредметные связи 
в области музыки, живописи, так как 
они помогут создать настроение, не­
обходимое для восприятия лириче­
ского произведения, подчеркнут его 
эмоциональный строй. Основываясь 
на этой мысли, считаю необходимым 
включать в уроки изобразительный 
материал, связанный с изучаемой те­
мой.

Содержание лирического произве­
дения требует эмоционального вклю­
чения, оно менее всего поддается по­
ниманию и логическому анализу. По­
этому одна из основных задач учите­
ля -  «показать стихотворение как по­
этическое целое, как динамическую 
систему, в которой все взаимосвяза- 
но,взаимозависимо».Главное в ана­
лизе лирического произведения -  не 
отработка теоретических навыков, 
а выявление восприятия, развитие 
воображения и творческих способно­
стей, научение чувствовать красоту 
лирических строк и передавать на­
строения и эмоции в чтении.

Анализ стихотворения не должен 
разрушать его эмоциональный строй, 
поэтому очень сложен переход от чте­
ния к анализу произведения, исходя 
из этого, удобнее использовать скры­
тые формы анализа. При этом необ­
ходимо включать вопросы на все сфе­
ры читательского восприятия: эмо­
ции, чувства, развитие воображения, 
понимание содержания и связь его 
с художественной формой.

Раскрыть движение поэтической 
мысли, обнаружить гамму чувств, вы­
явить способы создания поэтических 
образов, объяснить функциональное 
назначение того или иного худо­
жественного приема и истолковать 
собственные поэтические ассоци­
ации -  важнейший перечень задач 
при изучении лирики, решая которые, 
можно развивать и творческую актив­
ность обучающихся. Только умный 
и тонкий анализ способен не разру­
шить художественную ткань лириче­
ского произведения, способствовать 
его целостному восприятию. Поэтому 
перед учителем-словесником стоит 
сложная задача -  воспитать читателя, 
умеющего эстетически наслаждаться 
художественным текстом, и при этом 
сформировать творчески одаренного
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читателя-исследователя. Школьников 
необходимо учить видеть в тексте не 
только воплощение черт биографии 
автора, примет времени и принадлеж­
ности к литературному течению, но 
и замечать, как рождается художе­
ственный образ, какие особенности 
текста помогают нам глубже постигать 
заложенный в нем смысл.

Важным моментом станут образцы 
анализа отдельных стихотворений, 
когда сам учитель будет обращать 
внимание на такие особенности про­
изведений, которые при непосред­
ственном восприятии могут остаться 
незамеченными. В составлении во­
просов и заданий по анализу стихо­
творений я опираюсь на необходи­
мость всестороннего развития лично­
сти ученика, стремление воспитать 
тонкость и точность поэтического чув­
ства учащихся, внимание к художе­
ственному слову и понимание основ­
ных идей, заложенных в текстах.

Кроме того, нужны задания, кото­
рые помогут выявить характерные 
именно для данного стихотворения 
особенности: цвет, звук, неожиданные 
решения в звукописи, специфику изо­
бразительно-выразительных средств, 
элементы лексики, синтаксиса, ком­
позиции и др. Это возможно на уро­
ках-практикумах. Учащимся могут 
быть предложены задания на восста­
новление деформированных текстов 
(«стилистический эксперимент» -  ког­
да вместо пробелов учащиеся встав­
ляют подходящие, по их мнению, сло­
ва, и «поэтическая россыпь» -  вос­
становление текстов из слов, стихов, 
строф и т.д.).

Наиболее эффективно проходят 
уроки изучения лирики, на которых ор­
ганизовано исследование текста с по­
мощью вопросов и заданий, составлен­
ных учителем именно для данного сти­
хотворения, потому что для его полно­
ценного восприятия важны не случай­
ные наблюдения, а точное понимание 
средств создания художественных об­
разов, функций того или иного элемен­
та поэтической структуры.

Предлагаю вашему вниманию при­
меры заданий, которые можно исполь­
зовать для изучения лирики А.А. Фета 
в 10 классе. Учитель может продумать 
совершенно разные формы работы 
с учащимися: беседа, групповая рабо­
та, индивидуальные задания -  в зави­
симости от способностей класса и от­
дельных обучающихся.
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Каждое чувство бывает понят­
ней мне ночью...

1. Что описывается в стихотво­
рении?

2. Чем привлекает поэта ночь?
3. Выпишите сложные эпитеты. 

Для чего поэт употребляет такие 
слова?

4. Найдите примеры олицетворе­
ний в тексте стихотворения. Поче­
му, на ваш взгляд, поэт использует 
этот прием?

5. Какими средствами Фет пы­
тается передать красоту звука? 
(Обратите внимание на синтаксис, 
лексику, сравнения, метафоры
и т.д.).

6. Определите размер стихотво­
рения. Почему поэт использует та­
кую длинную строку? Как это влияет 
на восприятие стихотворения?

7. Какова роль стихотворного пе­
реноса в тексте?

8. Докажите, что Фет передает 
целостные впечатления от окружа­
ющей действительности.

9. Если бы вам предложили соз­
дать иллюстрацию к стихотворе­
нию, что и как вы бы нарисовали?

10. Прочитайте высказывание 
П.И. Чайковского:

«Фет есть явление совершенно 
исключительное; нет никакой воз­
можности сравнивать его с другими 
первоклассными или иностранными 
поэтами. Скорее можно считать, 
что Фет в лучшие свои минуты вы­
ходит из пределов, указанных поэзии, 
и смело делает шаги в нашу область. 
Поэтому часто Фет напоминает мне 
Бетховена... Подобно Бетховену, 
ему дана власть затрагивать такие 
струны души, которые недоступны 
даже художникам, хотя бы и сильным, 
но ограниченным пределами слова. 
Это не просто поэт, скорее, поэт- 
музыкант, как бы избегающий даже 
таких тем, которые легко поддают­
ся выражению словом».

Согласны ли вы с композитором? 
Аргументируйте свой ответ, ис­
пользуя текст стихотворения.

Шепот, робкое д ы ханье.

1. О чем это стихотворение? 
Определите ведущий мотив.

2. Какие картины вы представля­
ете, читая это стихотворение? Ка­
кие слова и выражения в тексте сти­
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хотворения помогли вам их предста­
вить?

3. Какие краски и тона вы исполь­
зовали бы, рисуя это стихотворе­
ние? Почему именно эти? Попробуй­
те объяснить композицию иллю­
страции художника Бирюкова к это­
му стихотворению.

4. В какой манере вы стали бы ис­
полнять свое полотно, чтобы пере­
дать настроение поэта?

5. Как в безглагольном стихо­
творении Фет передает движение 
времени?

6. Чем интересен синтаксис сти­
хотворения? На какие выводы он на­
талкивает?

7. Л.Н. Толстой говорил: ««Это 
мастерское стихотворение; в нем 
нет ни одного глагола (сказуемого). 
Каждое выражение -  картина». Со­
гласны ли вы со словами писателя? 
Обоснуйте свое мнение, опираясь на 
текст произведения.

8. Сравните стихотворение 
с предложенной ниже пародией 
Д.Д. Минаева:

Холод, грязные селенья,
Лужи и туман,
Крепостное разрушенье,
Говор поселян.

От дворовых нет поклона, 
Шапки набекрень,
И работника Семена 
Плутовство и лень.

На полях чужие гуси,
Дерзость гусенят,
Посрамленье, гибель Руси,
И разврат, разврат!..

-  Какие средства использовал па­
родист для того, чтобы передать 
стиль фетовского произведения?

-  Что легло в основу пародии? Чем 
она могла быть вызвана? Как подчер­
кивается контраст между Фетом-по- 
этом и Шеншиным-помещиком?

9. Сравните две редакции сти­
хотворения. Какие слова изменил по­
эт и чего добивался он, на ваш 
взгляд, внося поправки в строки сти­
хотворения?

Ранняя редакция стихотворения:

Шепот сердца, уст дыханье, 
Трели соловья,
Серебро и колыханье 
Сонного ручья,
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Свет ночной, ночные тени,
Тени без конца,
Ряд волшебных изменений
Милого лица,

Бледный блеск и пурпур розы,
Речь не говоря,
И лобзания, и слезы,
И заря, заря!

Сияла ночь. Луной был полон 
с а д .

В одно из майских воскресений 
1866 года Фет с женой гостил в Че- 
ремошне -  имении друзей Л. Тол­
стого Дьяковых. Вечером попросил 
спеть свояченицу Толстого Таню 
Берс. Впоследствии она вспоминала: 
««Огня еще не зажгли, и Долли акком­
панировала мне наизусть. Я чув­
ствовала, как понемногу голос мой 
крепнет, делается звучнее, как я ов­
ладела им. Я чувствовала, что у ме­
ня нет ни страха, ни сомнения, я не 
боялась уже критики и никого не за­
мечала. Я наслаждалась лишь преле­
стью Глинки, Даргомыжского и дру­
гих. Я  чувствовала подъем духа, при­
лив молодого огня и общее поэтиче­
ское настроение, охватившее всех 
<...> Окна в зале были отворены, 
и соловьи под самыми окнами в саду, 
залитом лунным светом, перекрики­
вали меня...»

Впечатления об этом вечере 
нашли отражение в стихотворении 
поэта.

1. Что вы представляете и чув­
ствуете при чтении этого стихо­
творения?

2. Почему это стихотворение на­
до читать негромко, неторопливо?

3. Какая мысль выражается 
в стихотворении?

4. Помогает ли композиция сти­
хотворения понять его содержа­
ние?

5. Какими средствами создается 
музыкальность стихотворения?

6. Найдите аллитерацию в сти­
хах первой строфы. Что достига­
ется повтором тех или иных соглас­
ных звуков? Как это связано с содер­
жанием стихотворения?

7. Каково значение рефрена 
в стихотворении?

8. Сравните это стихотворение 
со стихотворением А. С. Пушкина «Я 
помню чудное мгновенье.». В чем 
они схожи? Чем отличаются?
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Представленные вашему внима­
нию варианты заданий, безусловно, 
не претендуют на исключительную 
полноту знакомства с творчеством по­
эта. Вопросы к стихотворениям впол­
не допускают варьирования, измене­
ния, которые учитель сочтет необхо­
димыми в связи с особенностями 
класса. Закончить изучение творче­
ства поэта и сделать выводы помогут 
вопросы обобщенного характера, на­
пример:

1. Какие факты биографии поэта 
оказали особенно сильное влияние на 
его поэзию?

2. Что больше всего привлекает 
вас в лирике Фета?

3. Найдите и запишите слова, ко­
торыми можно было бы определить 
«неповторимо фетовское» в поэте.

4. Перечислите основные особен­
ности импрессионистической мане­
ры изображения природы в поэзии 
Фета. Используя репродукции худож- 
ников-импрессионистов, докажите 
связь произведений поэта с эстети­
кой импрессионизма.

5. Какие романсы на стихи Фета 
вы знаете? В каких отношениях 
в них находятся стихи и музыка? 
Как вы думаете, почему на слова 
этого поэта написано большое ко­
личество романсов?

6. Раскройте смысл слов Ю.И. Ай- 
хенвальда ««...он -  поэт, отказа­
вшийся от слова» при анализе само­
стоятельно прочитанных вами сти­
хотворений Фета.

7. Представьте, что вы скуль­
птор. Попробуйте создать проект 
памятника А.А. Фету. Продумайте 
место, где он будет стоять, позу, 
материал и надпись на пьедестале.

Заключительный этап работы со 
стихотворением знаменует собой как 
бы качественный переход на новую 
ступень восприятия и связан с интер­
претацией текста, то есть с его пони­
манием, содержащим читательские 
идеи, оценки, чувства, которые стали 
результатом переживаний, переос- 
мыслений,связанных с восприятием 
лирики. Выразительное чтение стихо­
творения учеником дает возможность 
понять, правильно ли усвоены содер­
жание, смысл, отдельные детали, из 
которых складывается образ, его эмо­
циональная окрашенность.

Обучение художественному вос­
приятию лирики должно строиться на

принципах вовлечения личности уче­
ника в этот процесс, а это наиболее 
продуктивно лишь на основе его твор­
ческой деятельности, создания само­
стоятельных устных и письменных ин­
терпретаций прочитанных и осмыс­
ленных стихотворений. Поэтому на 
заключительном этапе урока предла­
гаются задания творческого характе­
ра, начиная с самых простых: описать 
цветок, используя изобразительно­
выразительные средства, аналогич­
ные авторским, составить партитур­
ную разметку текста и определить его 
поэтические интонации, создать ил­
люстрацию к стихотворению, офор­
мить страничку поэтического сборни­
ка, сочинить четверостишие по задан­
ным рифмам и, наконец, сочинить 
собственное лирическое произведе­
ние.

Оформление странички поэтиче­
ского сборника С. Есенина:

Д. Захаров, 7 класс

Важным итогом работы над стиха­
ми является эмоциональная и твор­
ческая наполняемость процесса обу­
чения. Все виды работ с лирическими 
произведениями помогают стимули­
ровать интерес школьников к предме­
ту и поддерживать его все годы учебы 
в школе. Кроме того, пристальное 
внимание к поэтическому слову по­
зволяет учащемуся более вдумчиво 
относиться к своим произведениям, 
и не только поэтическим. Если де­
ятельность ученика носит творческий 
характер, то она сама по себе стано­
вится достаточно привлекательной, 
потому что всегда связана с создани­
ем чего-либо нового, открытием для 
себя нового знания, обнаружением
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в самом себе новых возможностей. 
Это становится сильным стимулом 
к занятиям творчеством, к прило­
жению необходимых усилий, направ­
ленных на преодоление возникающих 
трудностей. Такая деятельность 
укрепляет положительную самооцен­
ку, повышает уровень притязаний, по­
рождает уверенность в себе и чувство 
удовлетворенности от достигнутых 
успехов. Ребята осознают свою уни­
кальность, понимают, что могут быть 
успешными, и начинают активно уча­
ствовать в различных мероприятиях, 
творческих конкурсах, научных конфе­
ренциях и т.п.

Таким образом, обогащению эмо­
ционального восприятия и развитию 
творческой активности способствует 
внимание к лирическим произведени­
ям, благодаря которым в учениках 
развивается способность замечать 
и любить прекрасное в окружающей 
действительности. Ведь именно твор­
чество -  преобразующая деятель­
ность, в результате которой создает­
ся нечто новое -  высшее проявление 
человеческих способностей. Это яв­
ляется главным требованием совре­
менности, т.к. человек, способный 
к творчеству, часто стремится найти 
свое собственное решение, способен 
обнаружить возможность нового, по­
рой неожиданного использования ка­
кого-либо объекта и отличается спо­
собностью выдвигать разнообразные 
идеи.
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с  чего  НАЧИНАЕТСЯ урок?
Изменения в образовании в настоящее время предполагают 

пересмотр профессиональных позиций, убеждений, составля­
ющих основу педагогической деятельности каждого учителя. 
Поскольку любая деятельность предполагает осмысленное це­
ленаправленное проектирование своих действий, вопросы це- 
леполагания были, есть и будут представлять интерес и вы­
зывать заботу любого педагога. Практика сложилась таким 
образом, что сегодня для учителя вопросы целеполагания уро­
ка являются наиболее сложными в силу различных причин. Про­
блемам определения и формулирования целей урока и посвяща­
ется данная статья.

Татьяна Даниловна 
МАКАРОВА,

к.п.н., доцент кафедры развития 
образовательных систем 

АОУ ВО ДПО «Вологодский институт 
развития образования»

С чего начинается урок? Одни ска­
жут -  с плана (что в рабочей про­
грамме предусмотрено изучить 

обучающимся на данном уроке). Дру­
гие подумают об интересной идее (ка­
кой смысл из учебного содержания 
донести до детей или какой прием ис­
пользовать при организации познава­
тельной деятельности на уроке). Тре­
тьи будут иметь в виду свои намере­
ния по организации общения (чтобы 
сразу всех вовлечь в деятельность, 
чтобы не отвлекались, чтобы всем бы­
ло интересно) и т.д. и т.п. В любом 
случае у учителя на этапе проектиро­
вания урока существует некий замы­
сел. Хорошо, когда он описан в плане 
урока, еще лучше, когда в разверну­
том конспекте конкретизирован по­
этапно.

Намерения, идеи, фантазии, меч­
ты -  все это понятия близкие, но не 
идентичные понятию «цель».

В современной управленческой 
науке под целью понимается не про­
сто желаемый результат, а предельно 
конкретный, желаемый результат, ко­
торого ученик, учитель, школа реаль­
но могут достичь к строго определен­
ному моменту времени. В данном 
определении необходимо обратить 
внимание на весьма существенный 
и важный момент -  «определенный 
промежуток времени». Можно ли за 
40-45 минут сформировать любовь 
к родной природе, личностную реф­
лексию или умение воспринимать 
текст как единое смысловое целое? 
Ответ очевиден, но ощущается какое- 
то внутреннее сопротивление: «фор­

мируем же, воспитываем, развива­
ем». В чем же дело? Дело в том, что 
на уроке учитель, решая постоянные 
задачи, может реализовать специфи­
ческие только для этого урока цели. 
В противном случае урок перестает 
быть логически законченным, це­
лостным.

Урок -  временной промежуток осу­
ществления совместной деятельно­
сти обучающегося и обучающего. Как 
и любая деятельность, он предпола­
гает определение цели и других со­
ставляющих, которые отличают де­
ятельность (человека) от некоторого 
набора действий.

Необходимо различать цели учи­
теля и цели ученика. В чем их отли­
чие и как они взаимосвязаны между 
собой? Можно продолжить перечень 
вопросов, возникающих при осмыс­
лении проблемы определения цели 
урока.

Педагоги обычно сужают этот круг 
до следующих рамок:

1. Как определить цели урока?
2. Как грамотно сформулировать 

цели урока?
3. Как проверить, реализованы ли 

цели урока?
4. Каким образом организовать ос­

мысление и принятие целей урока 
обучающимися?

Понятно, что в одной короткой ста­
тье невозможно ответить на все во­
просы. Начнем с того, что ответим на 
вопрос, чем педагогическая цель от­
личается от других, не педагогиче­
ских.

В рамках гуманистической лич- 
ностно ориентированной педагогики 
цели и задачи педагогической де­

ятельности определяются тем, что 
главной фигурой является ребенок, 
как его личность, так и его внутренний 
мир. Учитывая основные положения 
личностно развивающего подхода, 
можем сказать, что специфика педа­
гогической цели заключается в том, 
что она прогнозирует изменения 
в личностных структурах обучающе­
гося. Следовательно, чтобы опреде­
лить цели урока, учителю необходимо 
спрогнозировать изменения, которые 
произойдут у обучающихся к концу 
урока в мыслительной, деятельност­
ной и аффективной сферах [1].

Можно использовать следующий 
способ -  ответить на ряд вопросов:

1. Какие изменения произойдут 
у учеников в их знаниях (открытие но­
вых, закрепление, систематизация, 
обобщение...)?

2. Что им необходимо понять, ос­
мыслить в ходе урока (связи, зако­
номерности, принципы, способы 
действий...)?

3. Чему им предстоит научиться 
(способы работы с информацией, при­
емы, методы .)?

4. Как изменятся их взгляды, инте­
ресы, отношения к объектам, явлени­
ям и процессам действительности, ка­
кие чувства, эмоции ... испытают уче­
ники в ходе урока?

Данные вопросы являются обяза­
тельными для каждого урока. Их ко­
личество и содежание зависит от эта­
па обучения.

В качестве примера рассмотрим 
цели урока физики в 8 классе по теме 
«Кипение. Температура кипения. 
Удельная теплота парообразования 
и конденсации» [8].
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Цели:
1) сформировать понятие кипения 

как парообразования;
2) выявить и объяснить особенно­

сти кипения с точки зрения молеку­
лярно-кинетической теории;

3) добиться усвоения обучающи­
мися понятия кипения как второго спо­
соба парообразования;

4) дать сравнительную характе­
ристику двум способам парообразо­
вания.

Обнаруживаем единственное из­
менение в личностных структурах 
обучающихся, которое прогнозирует 
учитель достаточно четко -  усвоение 
понятия «кипение»... Что касается 
первой формулировки, то понятие 
«кипение» уже сформировано в науке, 
вероятно, учитель предполагает ор­
ганизовать деятельность по выясне­
нию сущности понятия -  так это отра­
жено в цели № 3. Аналогичные заклю­
чения можно сделать относительно 
цели № 2. Относительно цели № 4 
возникает вопрос, кто будет давать 
характеристику. Учитель? Тогда не­
обходимо продумать, что это даст 
ученикам. А если ученики дадут гото­
вую характеристику, то откуда они ее 
возьмут?

Важно сформулировать и записать 
цели, т.к. сформулированная цель де­
лает каждый шаг деятельности ос­
мысленным и придает уверенность 
в действиях, «что написано пером, 
того не вырубишь топором». При за­
писи целей подсознание включается 
в активную работу. У записанной цели 
больше шансов стать реализованной. 
Здесь возникает следующая труд­
ность: человек не может описать сло­
вами то, что он хочет.

Существуют различные методики 
постановки цели. Наиболее известной 
является методика SMART. В перево­
де с английского «smart» означает 
«умный» с оттенком «хитрый», «сме­
калистый». В нашем случае это сло­
во является аббревиатурой, которую 
ввел Питер Друкер в 1954 году. 
SMART содержит в себе 5 критериев 
постановки целей:

Specific -  конкретная;
Measurable -  измеримая;
Achievable -  достижимая;
Realistio -  реалистичная;
Timed -  определенная во времени.
Применив эту методику к процессу 

обучения, приходим к заключению, 
что цель урока должна:

1) отражать специфику предмета;
2) отражать приоритетные резуль­

таты -  изменения в личностных струк­
турах обучающихся, которые ожида­
ются к концу урока;

3) соответствовать реальным воз­
можностям (возраст, индивидуальные 
особенности, 45 минут, обеспечение 
и т.п.);

4) быть конкретной, а не абстракт­
ной (описывает, что необходимо сде­
лать и содержит направление после­
дующей операционализации);

5) быть диагностичной -  проверя­
емой (существуют показатели и ин­
струменты измерения результатов).

В качестве примера рассмотрим 
цели урока истории в 6 классе по те­
ме «Расцвет Древнерусского государ­
ства при Ярославе Мудром» [9]:

1 ) рассмотреть вопросы об усоби­
цах в русском государстве после 
смерти Владимира Святославовича, 
об особенностях и значении внутрен­
ней и внешней политики Ярослава 
Мудрого.

2) продолжить работу над разви­
тием навыков работы с картой, учеб­
ником, письменными источниками;

3) формировать умение характе­
ризовать историческую личность;

4) воспитание патриотизма, приви­
тие уважение к историческому про­
шлому своего народа, формирование 
представлений о политике, достойном 
уважения и памяти потомков, на при­
мере Ярослава Мудрого.

Анализируем качество целей.
Первая цель специфична, но не 

является педагогической, т.к. не ука­
заны изменения, которые произойдут 
в личностных структурах обучающих­
ся. Чтобы эта цель стала педагогиче­
ской, необходимо ответить на вопрос, 
какие изменения произойдут в лич­
ностных структурах обучающихся, что 
нового узнают ученики? Предполо­
жим, что учитель организует работу 
по изучению документов и поиску от­
ветов на указанные вопросы, тогда 
эта цель приобретает следующий 
вид: подвести обучающихся к выводу, 
что главным значением внутренней 
и внешней политики Ярослава Муд­
рого является.

Вторая цель не является педаго­
гической и не отражает специфику 
предмета.

Третья и четвертая цели -  посто­
янные цели уроков истории. Для дан­
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ного урока они абстрактные, не- 
диагностичные, нереальные.

Формулировка третьей цели мо­
жет быть следующей: закрепить уме­
ние характеризовать историческую 
личность и политического деятеля по 
плану на примере Я. Мудрого.

Таким образом, мы уточнили по­
нятие цели, специфику педагогиче­
ской цели, рассмотрели способы 
определения целей урока и критерии 
качества формулировки педагогиче­
ской цели. В следующем номере рас­
смотрим взаимосвязь темы урока 
и его целей, педагогических целей 
и ученических задач урока и другие 
вопросы целеполагания.

Если у вас, уважаемые читатели, 
возникли вопросы, можете задать их 
в редакцию журнала «Источник».

Литература

1. В ы г о т с к и й  Л.С. Избранные 
психологические исследования. -  М.: 
Знание,1956.

2. Е р м о л а е в а  М.Г. Современ­
ный урок: анализ, тенденции, возмож­
ности: учебно-методическое посо­
бие. -  СПб.: КАРО, 2008.

3. Кл а р и н М.В. Педагогическая 
технология в учебном процессе. Ана­
лиз зарубежного опыта. -  М.: Зна- 
ние,1989 (Серия «Педагогика и пси­
хология»; № 6).

4. Л е б е д е в О. Е. Теоретические 
основы педагогического целеполага- 
ния в системе образования: автореф. 
дис. ... докт. пед. наук. -  СПб., 1992.

5. П о т а ш н и к  М.М.Требования 
к современному уроку: методическое 
пособие. -  М.: Центр пед. образова­
ния, 2008.

6. Т р о ф и м о в а И.Н. Целепола- 
гание -  ключевая компетентность со­
временного старшеклассника. http:// 
www.festival.1september.ru

7. Х у т о р с к о й  А.В. Эвристиче­
ское обучение. Теория, методология, 
практика. -  М.,1998.

8. http://www dist-metod.neor.ru
9. http://www kremlev.info/inf/blog/

45

http://www.festival.1september.ru
http://www
http://www


специалисту на заметку

о с о з д а н и и  усл о в и й  д л я  ИННОВАЦИОННОГО
РАЗВИТИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СИСТЕМ

Ирина Юрьевна 
ДРОБИНИНА,

к.п.н., доцент кафедры развития 
образовательных систем 

АОУ ВО ДПО «Вологодский институт 
развития образования»

Инновационное развитие россий­
ского образования требует от ру­
ководителей органов управле­

ния образованием, руководителей об­
разовательных учреждений, педаго­
гических работников оперативного 
включения в происходящие иннова­
ционные процессы, готовности к пре­
образованию собственной профес­
сиональной деятельности в ответ на 
вызовы времени.

В связи с этим актуализируются 
проблемы формирования и развития 
инновационной компетентности ра­
ботников сферы образования, созда­
ния условий для активизации процес­
сов выявления, обобщения, система­
тизации опыта инновационной де­
ятельности, интеграции данных об 
опыте с целью оперативного их ис­
пользования в процессе решения за­
дач инновационного развития.

В Вологодском институте развития 
образования для решения названных 
проблем разработаны дополнитель­
ная профессиональная образова­
тельная программа повышения ква­
лификации «Формирование основ ин­
новационной компетентности педаго­
га» (кафедра развития образователь­
ных систем) и проект «Единая база 
данных об инновационном опыте 
и его распространении в региональ­
ной системе образования» (кафедра 
развития образовательных систем, 
кафедра информационных техноло­
гий, кафедра управления и экономики 
образования).

Образовательная программа 
«Формирование основ инновацион­
ной компетентности педагога» дает 
возможность сформировать теорети­
ческую и практическую готовность 
к инновационной деятельности, соз­
дать конкретные инновационные про­
дукты. В основе построения и реали­
зации программы -  уровневая модель 
формирования инновационной компе­
тентности, включающая уровень тео­
ретической готовности к инновацион­
ной деятельности, теоретико-практи­
ческий и творчески-рефлексивный 
уровни компетентности. Программа 
позволяет обучающимся рассмотреть 
введение ФГОС с точки зрения це­
лостно организованного инновацион­
ного процесса. Систематизированное 
теоретико-методологическое знание 
в области педагогической инноватики 
применяется обучающимися при про­
ектировании образовательных инно­
ваций. Обучение проектированию по­
строено в следующей логике: акту­
ализация инновационного потенциа­
ла педагога, профессиональная акти­
визация новшеств, проектирование 
тех образовательных инноваций, ко­
торые необходимы в их (обучающих­
ся) профессиональной деятельности 
для выполнения задач реализации 
ФГОС. Это может быть проектирова­
ние образовательных моделей, стра­
тегий, программ, индивидуальных 
образовательных маршрутов, техно­
логических карт, рефлексивных схем, 
комплексов (систем) учебно-познава­
тельных и учебно-практических задач, 
метапредметного содержания школь­
ного образования, современного уро­
ка, систем оценки планируемых ре­
зультатов и др. Обучающиеся пред­
ставляют созданные в процессе обу­
чения инновационные продукты, осу­
ществляют рефлексию процесса и ре­
зультатов деятельности, планируют 
применение созданных новшеств 
в практической деятельности в своем 
образовательном учреждении.

Проект «Единая база данных об 
инновационном опыте и его распро­
странении в региональной системе 
образования» имеет своей целью соз­
дание условий для развития образо­
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вательных систем на основе целена­
правленного использования опыта ин­
новационной деятельности, активиза­
цию диссеминационных процессов 
в региональной системе образова­
ния. В соответствии с целевой задан- 
ностью определены задачи создания, 
функционирования и развития базы 
данных:

-  интегрировать информацию об 
инновационном опыте и его распро­
странении в региональной системе 
образования;

-  создать гибкую систему управ­
ления информацией,предусматрива- 
ющую структурную вариативность 
размещаемой и запрашиваемой поль­
зователями информации;

-  обеспечить педагогическим ра­
ботникам, руководителям образова­
тельных учреждений, специалистам 
органов управления образованием 
возможность выбора и использования 
информации об опыте инновационной 
деятельности в соответствии с зада­
чами развития образовательных си­
стем;

-  организовать обучение по акту­
альным проблемам развития образо­
вания на основе обобщенного опыта 
инновационной деятельности;

-  расширить возможности для се­
тевого взаимодействия по проблемам 
развития инновационной деятельно­
сти в сфере образования, для форми­
рования педагогических сообществ, 
заинтересованных в решении иннова­
ционных проблем и задач.

Деятельность по созданию и орга­
низации функционирования базы дан­
ных осуществляется на основе сле­
дующих принципов:

-  опережающего развития образо­
вания;

-  инновационного развития обра­
зовательных систем;

-  системности, открытости и до­
ступности информации об инноваци­
онной деятельности в региональной 
системе образования;

-  динамичности и многомерности 
моделей функционирования и разви­
тия базы данных.

Инфологическая структура базы 
данных включает информацию об ин-
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новационных изменениях в деятель­
ности образовательных учреждений 
и педагогов и о распространении ин­
новационного опыта.

Данные структурированы следу­
ющим образом:

-  данные об авторе (авторах) ин­
новационного опыта;

-  данные, отражающие сущност­
ную информацию об опыте: реша­
емые проблемы; изменения, введен­
ные в деятельность по решению дан­
ных проблем; новизна изменений; эф­
фективность применения изменений 
(результативность и оптимальность);

-  данные о распространении опы­
та: формы, адреса, результаты;

-  данные о видах развернутой ин­
формации об опыте.

Взаимосвязи между данными, 
представленными выше, отражены 
в схеме.

Сущностные характеристики кон­
кретного опыта по решению опреде­
ленной актуальной проблемы (сжатая 
информация об опыте) разворачива­
ется через названные виды информа­
ции об опыте. Развернутая информа­
ция об инновационном опыте должна 
быть достаточной для применения 
опыта другими педагогами и другими 
образовательными учреждениями 
в их практической деятельности.

Среди сведений о распростране­
нии опыта -  информация о результа­
тах применения опыта. Планируется 
отражение двух групп результатов: 
применения опыта по авторской мо­
дели; применения опыта с диссеми- 
национными изменениями.

Единая база данных об инноваци­
онном опыте и его распространении 
создается как открытая информаци­
онная система в региональной систе­
ме образования.

К настоящему времени создана 
инфологическая модель базы данных; 
модель представления данных, ха- 
растеризуемая как документно-ориен­
тированная, вертикально-масштаби­
руемая, интернет-ориентированная, 
распределенная; идет наполнение 
демонстрационного макета базы дан­
ных необходимой информацией; 
апробация демонстрационного маке­
та в рабочем режиме. Далее плани­
руется опытная эксплуатация базы 
данных в автономном режиме, что по­
зволит по достижении определенных 
позитивных результатов перевести ее 
функционирование в режим открытой 
информационной системы.

Вкладчиками базы данных явля­
ются победители конкурсов, прово­
димых в рамках приоритетного на­
ционального проекта «Образование»,

других профессиональных конкурсов, 
инновационных проектов, получив­
ших статус таковых по решению экс­
пертного совета при Департаменте 
образования, других экспертных со­
ветов по инновационной деятельно­
сти, федеральных и региональных ин­
новационных площадок и др.

Основные пользователи базы 
данных:

-  педагоги и руководители обра­
зовательных учреждений;

-  методисты муниципальных ме­
тодических служб и учреждений до­
полнительного профессионального 
образования;

-  руководители и специалисты ор­
ганов управления образованием;

-  преподаватели и студенты уч­
реждений высшего, среднего и на­
чального профессионального образо­
вания;

-  родители, представители обще­
ственных организаций.

Более подробная информация 
о создаваемой Единой базе данных 
об инновационном опыте и его разви­
тии в региональной системе образо­
вания будет размещена на сайте АОУ 
ВО ДПО «ВИРО».
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УЧИТЕЛЬНИЦА ЛЮБИМАЯ МОЯ

Поэт Андрей Дементьев написал: 
«Не смейте забывать учителей!» 
Почему? Да потому, что наряду 

с семьей, друзьями, книгами, телеви­
дением, кумирами есть человек, ко­
торый встречается в школьные годы 
и оказывает огромное влияние на ста­
новление характера человека, всту­
пающего в жизнь, -  это любимый 
учитель.

Таким человеком для меня была 
и есть Анастасия Александровна Ро­
манова, преподававшая детскую ли­
тературу в 60-е годы XX века, когда 
я учился в Вологодском педагогиче­
ском училище.

Весь облик учительницы, ее по­
ступки, манера вести урок говорили 
о ее необычайной доброте. Вот она 
появляется в аудитории и начинает 
неторопливо, выразительно читать 
отрывок из рассказа Вс. Гаршина «Ля­
гушка-путешественница»: «Дождик 
моросил по ее пестренькой лакиро­
ванной спинке, капли его подтекали 
ей под брюшко и за лапки, и это было 
так приятно, что она чуть-чуть не за­
квакала, но, к счастью, вспомнила, что 
осенью лягушки не квакают: на это 
есть весна...» Класс замирает, пора­
женный искусством выразительного 
чтения. Потом я понял, что Анастасия 
Александровна давала нам образец 
того, как надо читать, чтобы увлечь 
своих будущих учеников.

Став учителем, накопив некоторый 
опыт, я понял, что Анастасия Алек­
сандровна в высшей степени облада­
ла педагогическим мастерством воз­
действия на души воспитанников, 
у нее был талант настоящего педа­
гога.

В начале 70-х годов ХХ века про­
изошла вторая встреча с этим удиви­
тельным человеком в стенах средней 
школы № 2 (сейчас это гимназия 
№ 2), где Анастасия Александровна 
преподавала русский язык и литера­
туру.

Вторая школа всегда славилась 
прекрасными педагогами. Среди них 
Герой Социалистического Труда, за­
служенный учитель РФ, директор шко­
лы В.А. Маклакова, заслуженные учи­
теля: завуч В.В. Паничев, учитель 
истории А.В. Чистякова, учитель фи­

Анастасия Александровна Романова 
с сыновьями

зики В.П. Дорогина, учитель химии 
В.А. Комарова, Отличники просвеще­
ния: учитель немецкого языка Е.Г. Зо­
лотова, учительница начальных клас­
сов Р.А. Зак, учителя литературы: 
О.С. Белова, З.И. Калинина и многие 
другие.

В 70-е годы ХХ века в советской 
школе вводились новые программы, 
учебники, их нужно было апробиро­
вать, поэтому школа в числе лучших 
являлась базой Академии педагоги­
ческих наук. В эксперименте по рус­
скому языку участвовали А.А. Рома­
нова и З.И. Калинина. Это был очень 
ответственный период работы. В шко­
лу приезжали методисты из Москвы, 
авторы программ, они посещали уро­
ки, смотрели, как учащиеся усваивают 
материал по новым программам, 
трудны ли они, проводили контроль­
ные работы, беседовали с учителя­
ми. Поэтому Анастасии Александров-

48 источник № 2 2012

не приходилось много работать над 
методикой урока, продумывать такие 
формы, чтобы учащимся было инте­
ресно, чтобы у них оставались проч­
ные знания, -  все это требовало от 
учителя колоссальных усилий. Ее ра­
бота заслужила высшую оценку руко­
водителей эксперимента, а педагогу 
присвоили высокое звание учителя- 
методиста.

Но все же любимым предметом 
для Анастасии Александровны явля­
лась литература, особенно период 
XIX века, где блистали писатели и по­
эты, являвшиеся гордостью русской 
культуры. Когда я бывал у Романо­
вых, всегда поражался прекрасной 
библиотекой, которая помогала педа­
гогу пополнять свои энциклопедиче­
ские знания в работе с учащимися. 
Особенно близко Анастасии Алексан­
дровне было творчество А.С. Пушки­
на: моя учительница с упоением рас­
сказывала о нем, проникновенно чи­
тала наизусть стихи поэта. Все это не 
могло не воздействовать на сердца 
и души тех, кого она по-матерински 
любила. Многие выпускники до сих 
пор с благодарностью и любовью 
вспоминают уроки Доброты, Радости, 
Знаний своего наставника. На таких 
учителях всегда держалась, держится 
и будет держаться наша Россия.

Анастасия Александровна Рома­
нова была женой и музой нашего из­
вестного талантливого поэта Алексан­
дра Александровича Романова. По­
сле его ухода из жизни она очень мно­
го сделала для сохранения наследия 
большого поэта. Ею подготовлены 
и выпущены пять сборников, куда 
вошли стихи, проза, размышления 
А.А. Романова. В этом она видела 
свой долг перед памятью дорогого ей 
человека.

Обращаясь к Анастасии Алексан­
дровне, хочется сказать словами 
Н.А. Некрасова: «Учитель! Перед 
именем твоим позволь смиренно пре­
клонить колени». Я хочу, чтобы в жиз­
ни каждого были такие прекрасные 
учителя!

М.Г. ВЯЧЕСЛАВОВ,
учитель русского языка и литературы, 

г. Вологда


